








Haridusasutuse juht kui tooandja esindaja peab enne
toolepingu s6lmimist kontrollima, et isikul, kellega todleping
solmitakse, puuduvad piirangud lastega tootamiseks ning
isik sobib ka oma muude omaduste poolest vastavale ameti-

Jarelevalve markamised

Jarelevalvetes on selgunud, et konkursi korraldamisel ei
lahtuta sageli hoolekogu poolt kehtestatud korrast, konkursi
labiviimist ei dokumenteerita voi tehakse seda viisil, mis ei
anna lilevaadet, mis ametikoha konkursiga oli tegemist, kuna

Kokkuvote

® Koikide iildhariduskoolide dppealajuhatajate, dpetajate,
tugispetsialistide ning teiste Oppe- ja kasvatusala todta-
jate ametikohad taidetakse avaliku konkursiga.

Konkursikomisjoni koosseis satestatakse haridusasu-
tuse konkursi labiviimise korras.

Konkursikomisjon tegutseb konkursi labiviimise korra alusel.
Konkursikomisjon dokumenteerib komisjoni tegevuse.
Protokollis tuuakse vélja kdikide kandidaatide nimed ja

kvalifikatsiooni vastavus voi mittevastavus nouetele.

Konkursikomisjoni liikmetel peab olema padevus hinnata
kandidaatide kvalifikatsiooni vastavust nouetele.
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kohale. Juhile on seejuures abiks Eesti hariduse infosiis-
teem (EHIS), mis on seotud karistusregistriga ja mille kaudu
saab konkreetse isiku kohta ka iiksikparingu teha.

ja kus konkursiteade avaldati, puuduvad andmed kandidaati-
dest ja nende kvalifikatsioonile vastavusest ning konkursi-
komisjoni otsustel puuduvad faktilised ja diguslikud alused
ning konkursi luhtumist ei ole dokumenteeritud.

® Konkursikomisjonil puudub padevus teha ettepanekut
tdita ametikoht kvalifikatsiooninuetele mittevastava kan-
didaadiga.

Opetaja ametikoha téitmiseks korraldatud konkursi luh-
tumisel on direktoril 6igus tdita dpetaja ametikoht kvali-
fikatsioonita isikuga, teiste dppe- ja kasvatusala ameti-
kohtade taitmiseks selline vdimalus puudub.

Haridusasutuse juhil on kohustus kontrollida, kas tddle
vOetavat vdi juba tootavat isikut on karistatud siilitegude
eest, mis vélistavad alaealistega tootamise.



Jarelevalve vaade: oppenoukogu koosseis, iilesanded

ja tookord

Ruth Elias,

Haridus- ja Teadusministeeriumi jarelevalveosakonna nounik

Kuigi dppendukogu koosseis ja peamine roll on reguleeritud
pohikooli- ja giimnaasiumiseaduses' (PGS) ning iilesan-
ded ja tookord on kehtestatud haridus- ja teadusministri
madrusega', siis praktikas esineb dppendukogude t66 kor-

Oppendukogu koosseis

Oiguslik alus

PGS™ satestab, et dppendukogu liikkmeteks on kooli direk-
tor, Oppealajuhataja, Opetajad, tugispetsialistid ja teised
direktori nimetatud isikud. Oppendukogu tegevusse kaasa-
takse Opilasesinduse esindaja.

Selgitus
Direktor saab késkkirjaga nimetada 6ppenéukogu koosseisu
kooli tootajaid ametikohtade péhiselt, nt haridusliku eri-

Oppendukogu koosolekust osavott

Oiguslik alus

Maarus'® sadtestab, et dppendukogu koosolekust on digus
osa votta kooli raamatukoguhoidijal, kooli tervishoiuteenust
osutaval isikul, hoolekogu esindajal, dpilasesinduse esinda-
jal, samuti kooli pidaja esindajal ning kooli 6ppe- ja kasvatuste-
gevuse iile jarelevalvet teostaval isikul ja sisehindamise
ndustamist teostaval isikul.

Oppendukogu otsustusvoimelisus

Oiguslik alus

Maaruse™ kohaselt on Oppendukogu koosolek otsus-
tusvdimeline, kui sellest votab osa vahemalt kaks kolmandikku
likmetest, sealhulgas dppendukogu esimees voi aseesimees.

raldamisel ja dokumenteerimisel puudusi. Allolev artikkel
selgitab maaruses satestatut, ennetamaks vdimalikke eksi-
musi dppendukogu tegevuse korraldamisel.

vajadusega Opilase dppe koordineerija, 6ppendustaja, huvi-
juhi, kooli raamatukoguhoidja, juhiabi, ringijuhi. Seaduses
nimetatud ametikohtadel to6tajaid (direktor, Gppealajuhataja,
Opetajad, tugispetsialistid) ei ole direktoril vaja nimetada,
sest nemad kuuluvad seaduse alusel 6ppendukogu koossei-
su ja nende kohustus on osaleda 6ppendukogu koosolekutel.
Opilasesinduse esindaja 6ppendukogus véib olla ka dpilas-
esinduse liikmete poolt valitud esindaja, nt Opetaja, kes esin-
dab opilaste huve dppendukogus.

Selgitus

Oppendukogu liikmetel, ka direktori nimetatud liikmetel, on
dppendukogu koosolekutel osalemine kohustuslik. Oppenéu-
kogus peavad osalema koik Opetajad, ka need, kes tootavad
koolis osalise koormusega.

Selgitus

Kui 6ppendukogus on 30 liiget, siis koosolekul peab osalema
20, sealhulgas esimees ja aseesimees, sest vahema osale-
jate arvu puhul ei ole koosolek otsustusvdimeline.
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PGS, §721g1.

PGS, §721g 2.
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Oppendukogu koosoleku labiviimine alariihmades

Oiguslik alus

Oppendukogu koosolekuid vib Ibi viia ka eraldi pdhikooli- ja
glimnaasiumiastmes, pohikooli kahes esimeses kooliast-
mes ja kolmandas kooliastmes ning kooli erinevates tegut-
semiskohtades. Oppendukogu vastavate alariihmade koos-
seisu ja Oppendukogu alariihmade kokkukutsumise korra
kinnitab direktor kdskkirjaga.'?

Selgitus

Kui direktor on kaskkirjaga kinnitanud éppenéukogu alariih-
mad, on alariihm otsustusvoimeline, kui osaleb kaks kolman-
dikku alariihma likmetest.

Kui koolis korraldatakse nii alariihmade kui ka alariihmade

Oppendukogu iilesanded

Oiguslik alus

PGS' satestab, et koolil on dppendukogu, mille iilesandeks
on oma padevuse piires oppe ja kasvatuse analiilisimine ja
hindamine ning dppe- ja kasvatusalaste otsuste tegemine.
Oppendukogu iilesanded ja tookorra on kehtestanud' hari-
dus- ja teadusminister. Maaruses'® on satestatud dppendu-
kogu iilesanded seoses Oppe ja kasvatuse analiiiisimise ja
hindamisega, ililesanded seoses Opilastele tugi- ja mdju-
tusmeetmete rakendamisega ja iilesanded seoses dpilaste
Opingute jatkamisega ja kooli Iopetamisega.

Selgitus
Jarelevalves selgub tihti, et Oppendukogu protokollides

Oppendukogu tookord

Oiguslik alus

Oppendukogu koosolek kutsutakse kokku vahemalt neli kor-
da aastas ja see on otsustusvdimeline, kui sellest votab osa
vahemalt kaks kolmandikku likmetest, sealhulgas 6ppendukogu
esimees voi aseesimees. Oppeaasta esimesel koosolekul
valib ©ppendukogu oma liikmete hulgast Gppendukogu
sekretdri.’

Oppendukogu koosoleku kokkukutsumine

Oiguslik alus

Oppendukogu koosoleku valmistab ette ja kutsub kokku
dppendukogu esimees, tema draolekul aseesimees. Oppe-
ndukogu korralise koosoleku toimumise aeg ja koht ning

ileseid koosolekuid, tuleb kaskkirjas satestada ka alariih-
made koosolekute kokkukutsumise kord, et tagada oppe-
ndukogus vastu véetud otsuste tditmine. Naiteks on kooli
pbhimaaruse (-kirja), 6ppekava, arengukava, (ldtGoplaani,
sise- ja vélishindamise, dppe- ja kasvatustoo analiilisimise
teemad alariihmade iilesed teemad. Alariihmades saab aru-
tada eespool nimetatud kiisimusi, avaldada arvamust, teha
ettepanekuid, mis edastatakse juhtkonnale. Alarihmades on
soovituslik arutada néiteks Opilastele tugi- ja méjutusmeet-
mete rakendamist, Opilasi toetavate meetmete rakendamist,
analiiiisida dppija toetamiseks rakendatud meetmete téhu-
sust, dpilaste dpingute jatkamise tagamist, karjaariteenuste
kattesaadavust.

Oppe- ja kasvatustdo analiiiis ei kajastu, on vaid dppealajuha-
taja ja/voi klassijuhatajate iilevaated dppetdd tulemustest,
samuti ei kajastu protokollides, kas 6ppendukogu on teinud
ettepanekuid Gppe- ja kasvatustéo parendamiseks. Oppe- ja
kasvatustoo tulemuste analiiiisimisel oleks asjakohane kir-
jeldada, milliseid tegevusi Opilase toetamisel on rakenda-
tud, millised andsid tulemusi ja millised mitte ning milliseid
muudatusi kavandatakse. Seega Oppendukogu koosoleku
protokoll peab kirjeldama dppe- ja kasvatustoo analiiiisi ja
konkreetseid ettepanekud selle parendamiseks. Seda on
soovituslik teha vdhemalt kord aastas, nt augustikuises 6ppendu-
kogus, kui kinnitatakse uue dppeaasta ildtooplaan.

Selgitus

Oppendukogu sekretér ei pea olema sama isik, kes koosole-
kut protokollib. Protokollija ei pea olema 6ppendukogu liige,
néiteks véib protokollijaks olla juhiabi. Oppendukogu esimees
on tavaparaselt kooli direktor ja aseesimees Gppealajuhataja
voi juhul, kui koolis ei ole 6ppealajuhataja ametikohta, siis
oppendukogu lilkmete hulgast valitud esindaja.

kavandatud paevakord teatatakse oppendukogu liikmetele
ja teistele koosolekule kutsutud isikutele hiljemalt iiks nddal
enne korralise koosoleku toimumist.™

142 Haridus- ja teadusministri 23.08.2010. a madrus nr 44 ,Kooli dppendukogu iilesanded ja tookord", § 5 1g 2.

143 PGS,§721g1.

144 Haridus- ja teadusministri 23.08.2010. a maarus nr 44 ,Kooli dppendukogu iilesanded ja tookord".
145 Haridus- ja teadusministri 23.08.2010. a maarus nr 44 ,Kooli dppendukogu iilesanded ja tookord”, §-d 2-4.
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Selgitus

Kui koosolekukutsega koos saadetakse materjalid, mille
kohta oodatakse Oppendukogu liikmetelt enne koosolekut ar-
vamust ja ettepanekuid, siis tagasisidena saadud arvamused
ja ettepanekud lisatakse dppendukogu koosoleku protokol-
lile, et oleks vdimalik nendega tutvuda ja saada iilevaade,

milliseid arvamusi ja ettepanekuid on arvestatud ja milliseid
mitte. Protokollis kajastatakse, et materjalid saadeti eelne-
valt dppendukogu liikkmetele tutvumiseks, arvamuse ja ette-
panekute esitamiseks. Samuti kajastatakse protokollis méne
lausega tooriihmades voi alarihmades tehtud ettepanekuid.

Erakorralise oppenoukogu koosoleku kokkukutsumine

Oiguslik alus

Oppendukogu erakorraline koosolek kutsutakse kokku, kui
seda nduab vahemalt iiks kolmandik Gppendukogu liik-
metest vdi kui see on vajalik erakorralise kiisimuse lahen-
damiseks. Oppendukogu erakorralise koosoleku toimumise
aeg ja koht ning kavandatud paevakord teatatakse dppendu-
kogu liikmetele ja teistele koosolekule kutsutud isikute-
le vbimalusel hiljemalt kolm todpdeva enne erakorralise
koosoleku toimumist.™®

Selgitus

Erakorralise koosoleku kokkukutsumise nditeks voib vilja
tuua PGSis™ satestatud méjutusmeetme - ajutine 6ppes
osalemise keeld koos kohustusega saavutada selle perioodi

Oppendukogu tegevuse kavandamine

Oiguslik alus

Oppendukogu tegevus kavandatakse iiheks ppeaastaks ja
madratakse kooli iildtooplaanis enne Oppeaasta algust'™.
Informatsioon 6ppendukogu koosolekute toimumise kohta
avalikustatakse kooli veehilehel''.

Oppendukogu koosoleku labiviimine

Oiguslik alus

Koosolekut juhatab Oppendukogu esimees voi aseesi-
mees. Oppendukogu likmetel on igus teha ettepanekuid
koosoleku paevakorra tdiendamiseks vdi muutmiseks.'?

Selgitus

Péevakorra tdiendused ja muudatusettepanekud kajastatakse
Oppendukogu protokollis, sh millised ettepanekud tehti, mil-
lised olid arvamused, mida otsustati.

Koosolek toimub kinnitatud paevakava kohaselt. Koosolekut,
nii korralist kui ka erakorralist, vaib 1abi viia kohapeal voi vee-
bi teel, nt Zoomi, Microsoft Teamsi keskkonnas, voimalik on
kasutada ka kombineeritult, nii et osad dppendukogu liikkmed
on fiiisiliselt kohal, osad likmed osalevad veebi kaudu.
Koosolekuid veebis labi viies tuleb tagada konfidentsiaalsus,

16pul ndutavad dpitulemused - rakendamine.

Jarelevalves on nahtunud, et dpilase dppetddst eemaldamine
on sageli toimunud 6ppendukogus, mis on kutsutud kokku sa-
mal péeval, mil pilane 6ppetédst eemaldatakse. Oppetédst
eemaldatud dpilasele ei koostata individuaalset dppekava
ega anta teada, millised dpitulemused tuleb saavutada. Oppe-
toost eemaldamise meede on darmuslik tugimeede, mida raken-
datakse, kui tulemusi ei ole andnud teised tugimeetmed, nt
arenguvestluse labiviimine, individuaalse dppekava rakendamine,
Opilase vastuvotmine pikapaevariihma, kooli juures tegut-
sevasse huviringi voi Opilaskodusse, tugispetsialisti teenuse
osutamine, kaitumise tugikava koostamine, Opilase kaitumise
arutamine vanemaga, tugiisiku maaramine.

Selgitus
Korralised koosolekud on véimalik (ildt66plaani alusel veebi-
lehel kajastada.

st koosolekuruumis (ka kodukontoris) véivad viibida vaid 6p-
pendukogu liikkmed ja 6ppendukogu poolt kutsutud kiilalised.
Koosoleku juhataja vastutab, et oleks tagatud isikuandmete
kaitse. Kuna koosoleku juhatajal on keeruline tagada isi-
kuandmete kaitse, kui osa inimesi osaleb koosolekul veebi
kaudu, siis on soovitav veebis osalemist kasutada vaid nende
teemade késitlemisel, kus ei ole tegemist isikuandmetega.

Oiguslik alus

Igal dppendukogu liikmel on 6igus avaldada koosolekul oma
arvamust, esineda arutatavates kiisimustes selgitustega
ning teha otsuse suhtes ettepanekuid™:.

Selgitus
Arvamuse avaldamised, esitatud kiisimused ja nende vas-
tused kajastatakse protokollis.

148 Haridus- ja teadusministri 23.08.2010. a maarus nr 44 ,Kooli dppendukogu iilesanded ja tookord”, § 51g-d 3, 4.

149 PGS, §581g3p12.

150 Haridus- ja teadusministri 23.08.2010. a maarus nr 44 ,Kooli dppendukogu iilesanded ja tookord”, § 1 1g 2.
151 Haridus- ja teadusministri 23.08.2010. a maarus nr 44 ,Kooli dppendukogu iilesanded ja tookord", § 51g 4.
152 Haridus- ja teadusministri 23.08.2010. a maarus nr 44 ,Kooli dppendukogu iilesanded ja tookord”, § 51g-d 3, 4.
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Oppendukogu tegevuse dokumenteerimine

Oiguslik alus

Oppendukogu koosoleku kohta koostatakse protokoll, millele
kirjutavad alla koosoleku juhataja ja protokollija. Nouded
protokollile on maaruses' satestatud.

Koosoleku protokolli margitakse:

1. koosoleku toimumise kuupdev, alguse ja I6pu kellaaeg;
2. koosoleku toimumise koht;

3. koosoleku juhataja ja protokollija nimi;

4. koosolekust osa vdtnud ning koosolekult puudunud 6p-
pendukogu liikmete nimed ning koosolekule kutsutud isikute
nimed koos ametinimetustega;

5. kinnitatud paevakord;

6. sdnavotjate nimed ja sdnavotu liihike sisu;

7. vastuvdetud otsused, otsuste faktilised ja Giguslikud
alused, otsuste taitmise tahtajad ja vastutajad.

Selgitus

Protokoll ei ole stenogramm, kuid protokoll peab kajastama
arvamuse avaldamisi, esitatud kiisimusi ja vastuseid, vas-
tu voetud otsuseid ning kokkuleppeid. Koosolekul esitatud
iilevaated, kokkuvotted ja teised arutlusel olnud materjalid
on protokolli lahutamatud lisad. Kui protokoll allkirjastatakse
digitaalselt, lisatakse materjalid digikonteinerisse enne pro-

Oppendukogu otsused

Oiguslik alus

Otsustes tuleb markida faktilised ja diguslikud alused'.
Oppendukogu otsused vdetakse vastu lihthdalteenamuse-
ga. Haaletamine on dppendukogu otsusel avalik voi sa-
lajane. Poolt- ja vastuhaalte vordse arvu korral on otsus-
tavaks dppendukogu esimehe, tema draolekul aseesimehe
hal.’se Oppendukogu otsus on legitimne, kui koosolekul
osaleb kaks kolmandikku dppendukogu liikmetest ja otsus
voetakse vastu lihthdslteenamusega. Oppendukogu peab
otsuseid vastu vottes lahtuma haldusmenetluse seadusest
(HMS). Otsus peab olema kirjalikult pohjendatud'’. HMS'%®
satestab, et kaalutlusdiguse alusel antud haldusakti

Kaalutlusoigus

Oiguslik alus

Kaalutlusdigus on haldusorganile, milleks on dppendukogu,
seadusega antud volitus kaaluda otsustuse tegemist vdi vali-
da erinevate otsustuste vahel. Kaalutlusdigust tuleb teosta-
da kooskadlas volituse piiride, kaalutlusdiguse eesmargi ning
Oiguse iildpohimotetega, arvestades olulisi asjaolusid ning
kaaludes pdhjendatud huve.'®

tokolli allkirjastamist. Kui lisasid on mitu, siis on need vaja
nummerdada ja kajastada protokollis.

Soovituslik on, et kui koosolekul on kuni 15 osalejat, siis
protokollida osavétjate nimed téhestikulises jarjekorras, kui
koosolekul on osalejaid ile 15, siis kasutada eraldi registreeri-
mislehte, mis on protokolli lahutamatu osa. Kui protokoll digi-
allkirjastatakse, siis nimekiri skaneeritakse enne protokolli
digiallkiriastamist ja lisatakse digikonteinerisse. Samuti
protokollitakse koosolekule kutsutud kiilaliste nimed. Kui
koosolekule on kutsutud Gpilane koos vanemaga Opilase kai-
tumise arutamiseks, siis kajastatakse protokollis dpilase ja
vanema(te) nimed.

Protokoll moodustab iihe terviku koos lisadega. Protokollid
tuleb nummerdada vastavalt kooli asjaajamiskorrale. Kui
koolis on asjaajamisperioodiks 6ppeaasta, siis augusti I6pus
toimuv koosolek on dppeaasta viimane, 1. septembril algab
uus Oppeaasta ja peale seda toimuv esimene koosolek on
Oppeaasta esimene koosolek.

Kui 6ppendukogud toimuvad osaliselt direktori kdskkirjaga
moodustatud alariihmades ja osaliselt kbikidele dppe- ja kas-
vatusala tootajatele koos, siis tuleb satestada asjaajamiskor-
ras, kuidas koosolekud protokollitakse.

pdhjenduses tuleb mérkida kaalutlused, millest haldusorgan
on haldusakti andmisel ldhtunud.

Selgitus

Oppendukogu otsused kajastuvad protokollis ehk tegemist on
protokolliliste otsustega. Ukski digusakt ei néua dppendukogu
otsuste eraldi vormistamist, seega kajastuvad otsused iga
paevakorrapunkti juures. Kui dppendukogu teeb kaalutlus-
diguse alusel antud otsuseid, siis p6hjenduses tuleb marki-
da kaalutlused, millest 6ppendukogu on haldusakti andmisel
lahtunud.

Selgitus

Naiteks taiendavale dppetddle jatmise otsus peab kajasta-
ma, millist tuge on Opilasele eelnevalt pakutud, miks see
tulemusi ei ole andnud ning vélja tuleb tuua kdik dppeained
ning kaalutlused (péhjendused), millest Iahtudes otsus-
tatakse tdiendavat oppetood rakendada.
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Arakuulamine

Oiguslik alus

Enne haldusakti andmist peab haldusorgan andma menet-
lusosalisele vdimaluse esitada kirjalikus, suulises vdi muus
sobivas vormis asja kohta oma arvamus ja vastuvaited.
Enne menetlusosalise suhtes sellise toimingu sooritamist,
mis voib kahjustada tema digusi, peab haldusorgan andma
talle vimaluse arvamuse ja vastuvdidete esitamiseks.'®

Oppendukogu otsuste joustumine

Oiguslik alus

Oppendukogu otsused joustuvad teatavakstegemisega, kui
otsuses ei ole sitestatud teisiti. Oppendukogu otsused on
taitmiseks kohustuslikud koigile 6ppe- ja kasvatusalal toota-
vatele isikutele, samuti teistele kooli tootajatele ja Opilas-
tele neid otseselt puudutavates kiisimustes. Oppendukogu
otsused tehakse adressaatidele teatavaks koosolekule jarg-
neval téopaeval. Oppendukogu otsuste téitmist korraldab
ja kontrollib kooli direktor ning teavitab sellest jargmistel
koosolekutel 6ppendukogu.'®’

~e

Otsuse vastuvotmine side- voi

Oiguslik alus

Maarus'®? satestab, et kiiret otsustamist vajavates kiisimus-
tes vdib dppendukogu otsuse vastu votta ka side- vdi info-
tehnoloogiliste vahendite kaudu koosolekut kokku kutsumata.
Kui otsustatakse koosolekut kokku kutsumata otsuse vas-
tuvdtmine, saadab Oppendukogu esimees, tema araolekul
aseesimees, kirjalikku taasesitamist vdimaldavas vormis
oppendukogu liilkmetele otsuse eelndu ja otsuse tegemiseks
vajalikud materjalid ning madarab vastamise tahtaja, mis ei
vdi olla liihem kui viis toOpaeva.

Kui dppendukogu koosolekut kokku ei kutsuta ja dppendu-
kogu otsus vdetakse vastu side- vdi infotehnoloogiliste va-
hendite kaudu, siis hadletustulemused protokollib dppendu-

Oppendukogu otsuste vastuvotmine

Oiguslik alus

Otsus loetakse vastuvdetuks, kui otsuse poolt haaletab iile
poole Oppendukogu liikmetest, sealhulgas Oppendukogu
esimees vdi tema #raolekul aseesimees. Oppendukogu liige
saadab vastuse kirjalikku taasesitamist vdimaldavas vormis.'®

Selgitus

Oluline on oOpilasi puudutavate Opilase digusi kahjustavate
otsuste, nt tdiendava 6ppetdo, klassikursuse kordamise, mo-
jutusmeetme rakendamise puhul Gpilase ja lapsevanema (sea-
dusliku esindaja) arvamuse ja vastuvéidete drakuulamine.

Selgitus

Oppendukogu koosolekute p&evakorrast peaks nahtuma, et
direktor on periooditi 6ppendukogu informeerinud varem vas-
tu véetud otsuste taitmisest. Néiteks annab tagasisidet, kui-
das rakendus Opilase oppetddst eemaldamine ja kas opilane
saavutas ndutavad Opitulemused.

infotehnoloogiliste vahendite kaudu

kogu sekretar. Protokollile kirjutavad alla oppendukogu
esimees, tema draolekul aseesimees ja sekretar.'s®

Selgitus

Néiteks Gigusakti muutumisest tingitud koolipdeva alguse
ja sellest tingitud pdevakava muutmine. Kéik 6ppendukogu
likmed peavad sel ajavahemikul avaldama oma kirjaliku arvamuse
otsuse kohta.

Protokolli koostamine on sellisel juhul 6ppendukogu sekretéri
ilesanne. Soovituslik on protokollile lisada dppenéukogu
liikmete poolt kirjalikku taasesitamist vdimaldavas vormis
esitatud haaletustulemused, et tagada otsuse vastuvétmise
aluseks olnud andmete kontroll.

Selgitus

Naiteks kui 6ppendukogus on 30 liiget, siis vahemalt 16
liiget peavad otsuse poolt hdaletama. Oma arvamuse ja haéle-
tustulemuse esitab komisjoni liige kirjalikku taasesitamist
voimaldavas vormis, nditeks e-kirjaga.

160 HMS, § 40 1g 2.

161 Haridus- ja teadusministri 23.08.2010. a maarus nr 44 ,Kooli dppendukogu iilesanded ja tookord”, § 6 Ig-d 2-4.
162 Haridus- ja teadusministri 23.08.2010. a maarus nr 44 ,Kooli dppendukogu iilesanded ja tookord", § 7 Ig-d 1-2.
163 Haridus- ja teadusministri 23.08.2010. a maarus nr 44 ,Kooli dppendukogu iilesanded ja tookord”, § 7 Ig 4.
164 Haridus- ja teadusministri 23.08.2010. a maarus nr 44 ,Kooli dppendukogu iilesanded ja tookord", § 7 Ig 3.
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Oppendukogu otsuste avalikustamine ja andmekaitse

Oiguslik alus

Oppendukogu protokollide koostamisel, séilitamisel ning
avaldamisel tuleb arvestada avaliku teabe seaduse, isiku-
andmete kaitse iildmaaruse ja isikuandmete kaitse seaduse
satteid.

Selgitus

Oigusaktid ei néua dppendukogu protokollide avalikustamist.
Kiill aga on p6himadaruse (-kirja), oppekava ja arengukava
kohta arvamuse avaldamise otsused avalikud, sest nimetatud
dokumentide kehtestamisel viidatakse dppendukogu
otsusele.

Oppendukogu protokolli osale véib olla vajadus méérata
juurdepdéasupiirang, kui pdevakorras on opilasi puudutavad
arutelud, nt ileviimine jargmisesse klassi, taiendavale dppe-
toole jatmine, klassikursuse kordamine, méjutusmeetme
rakendamine. Sellisel juhul on see paevakorrapunkt, selle
arutelu ja otsus protokollis markega ,Asutusesiseseks ka-
sutamiseks” voi ,AK". Kui Gppendukogu arutab hadaolu-
kordade lahendamisega seotud kiisimusi, on ka need péae-
vakorrapunktid asutusesiseseks kasutamiseks ja ei kuulu
avaldamisele, sest tegemist on tundliku infoga, mis ei ole
méeldud avalikkusega jagamiseks, vaid ainult asutuse-
siseseks kasutamiseks.

Jarelevalvetes viljatoodud olulisemad eksimused, millele peaks poorama suuremat

tahelepanu.

® Jarelevalvetes on ilmnenud, et mitte alati ei véta dppe-
ndukogu koosolekust osa koik Opetajad, nt ei osale
osalise koormusega vdi valikainete Opetajad, seega ei
tdida need oppendukogu liikmed oma kohustusi, sest
oppendukogu koosolekutel osalemine on kdikidele 6ppe-
ndukogu liikmetele kohustuslik.

Kui 6ppendukogu koosolekust ei vota osa kaks kolmandik-
ku 6ppendukogu liilkmetest, ei saa otsuseid vastu vétta.

Oppendukogu erakorraliste koosolekute kokkukutsumi-
sel ei jargita nduet, et erakorralisest koosolekust teavi-
tatakse vahemalt kolm todpdeva ette. Tihti on sellise
erakorralise 0ppendukogu pdevakorras Opilase eemal-
damine dppetddst ning ei jargita ka drakuulamise nduet.
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e (ppendukogu vaib kiiret otsustamist vajavate kiisimuste
korral otsuseid vastu votta side- vdi infotehnoloogiliste
vahendite kaudu, kuid sellisel juhul madratakse tahtaeg,
mis ei voi olla lihem kui viis toopaeva.

Oppendukogu koosolekul vastu véetud otsustel puudu-
vad sageli faktilised ja diguslikud alused ja/voi ei osata
tuua vilja faktilisi aluseid, aga nii faktilised kui ka digus-
likud alused peavad igal otsusel olema, samuti peavad
olema kajastatud haaletustulemused.

Oppendukogu protokollid ja vastu véetud otsused ei pea
olema avalikustatud, kuid nii protokollide kui ka otsuste
avalikustamisel tuleb jargida andmekaitse noudeid.



https://www.riigiteataja.ee/akt/105072025002?leiaKehtiv
https://eur-lex.europa.eu/ET/legal-content/summary/general-data-protection-regulation-gdpr.html
https://eur-lex.europa.eu/ET/legal-content/summary/general-data-protection-regulation-gdpr.html
https://www.riigiteataja.ee/akt/112072025014
https://www.riigiteataja.ee/akt/112072025014

Uldhariduse kvaliteedi kogemuslood

Helen Arus,

Eesti Hariduse Kvaliteediagentuuri (HAKA) iildhariduse valdkonnajuht

Uldhariduse kvaliteedihindamise mudelit ja kvaliteedikri-
teeriume hakati HAKA-s katsetama 2024. aasta veebruaris.
Tanaseks on mudeli katsetusega I6puni jdudnud 18 kooli iile
Eesti, kokku on hindamisega alustanud 30. Viljandi ning

Mis on kvaliteedihindamine?

Kvaliteedihindamine on protsess, mille raames hinnatakse
Oppeasutuse vastavust kokkulepitud kvaliteedimaaratlus-
tele ehk kriteeriumitele. Eesméark on analiiiisida, mis on
koolis hasti ja mida saaks teha paremini. Kdigepealt hin-
davad koolid enda tegevust kvaliteedikriteeriumite 16ikes
ise, seejarel annavad koolile edasiviivat tagasisidet vilised
eksperdid. Protsessi votab kokku imarlaud, kus hindamises
osalenud osapooled edasised tegevused koos pidajaga kokku
lepivad. Kuigi hindamismudelit alles katsetatakse, on tege-
vuse eesmark luua terviklik raamistik, millest kéik koolid
oma eesmarkide seadmisel tulevikus lahtuda saavad.

Kvaliteedikriteeriumid lahtuvad aspektidest nagu iga dppi-
ja toetamine klassiruumis, hindamine, vaimne ja fiiiisiline
heaolu, 6petajate professionaalne areng, koostoo kogukon-
na ja lapsevanematega jne. Oluline on madista, et koolide
kvaliteet ei ole seotud mitte pelgalt eksamitulemustega,
vaid sellega, kuidas koolis tervikuna iga dppija arengut

Kvaliteedihindamise kasu

Kuigi kvaliteedihindamine vdib esmapilgul tunduda kohati
keeruline ja aegandudev, on koolide tagasiside pohjal selge,
et sellest kujuneb vaartuslik arengutooriist nii haridusasu-
tustele kui pidajatele.

Protsess aitas mdista kooli kui tervikut ning liitis ja iihendas
kolleege. Tagasisides tuuakse vilja, et nauditi iihiseid arutelusid
ja koostood, hoolimata sellest, et protsess oli iisna aega-
ndudev ja kohati oli keeruline algust teha.

Piloodis osalenud koolijuhi sonutsi: ,Kvaliteedikritee-
riumide alusel ennast analiiiisides saab organisatsioon
voimaluse siisteemselt vélja selgitada oma tugevused ja
kitsaskohad ning nende péhjal kavandada uued tegevused.
Tavajuhul ollakse liialt keskendunud sellele, et nérkused
tugevusteks muuta, kuid kriteeriumid ja suunised juhivad
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Ladne-Harju vald on osalenud piloodis oma kdikide koolide-
ga. Nagu ikka pilootide puhul on olnud nii r6ome kui vélja-
kutseid ja esmaseid koolide peegeldusi niiiid siinkohal
jagamegi.

toetatakse, millised on selleks parimad juhtimispraktikad
ja dpetamisviisid, mis siis 16puks ka heade tulemusteni
juhatavad. Seda on parim teha aga analiiiisi ja mdtestamise
kaudu.

Mida iiks Eesti kool ise sellest kogemusest arvab, seda
piiiamegi niiiid lugejani tuua. Nagu iiks koolijuht iitles: ,Kdik
baasasjad on ju koolis paigas, Opilased tulevad hommikul
kooli, tunniplaan tootab, dpetajad on klassis ja maja soe. Sa-
mas ootuseid koolile on nii palju, millega voiks ja peaks iiks
kaasaegne organisatsioon edasi tegelema, et kuidas me siis
valime, millises suunas esimesena joosta nii, et me ennast
I6hki ei tdmbaks ja koige Gigema raja valiksime?“ Kvalitee-
dihindamine aitabki koolil endal seada raame, mis on need
kdige olulisemad jargmised sammud, mida igapde-
vaste ja juba toimivate protsesside kdrval arendada ja mille
onnestumist ka seirata, ikka selleks, et meie Oppijatel elus
veel paremini laheks.

pidevat tahelepanu sellele, et tugevustega tuleb jarjepide-
valt tegeleda, et need ka edaspidi tugevusteks jaaks.”
Uhe dppejuhi hinnangul on protsessi jooksul tekkinud uus
taipamine: ,Hasti pdnev on méelda niiiid kooliperes hoopis
teisiti kui varem, et sellel ajal, kui me iiheskoos piiliame enda
kitsaskohti vélja selgitada, siis tegelikult me labi selle areneme
koige rohkem!”

Piloodis osalenud kooli meeskond réhutas, et tegu ei olnud
hinnangute jagamisega - pigem oli see vdimalus kooliperel
iseennast peeglist vaadata ja mdelda, kuhu edasi liikuda.
JHindamismeeskonna kiilaskaik kooli voiks toimuda iga
aasta, et jélgida fookusesse véetud tegevuste arenguid ja
edasiminekuid. Need kohtumised on véartuslikud ja aitavad
keskenduda paris probleemidele ning nende vaikesteks
tiikkideks lahtivétmisele.”



Uks protsessis osalenud dpetaja toob kokkuvdtvalt vilja:
+HAKA kvaliteedihindamise protsess oli minu arust koo-
lile vdga kasulik. See vbimaldas siisteemselt labi vaadata
kéik selle, mida oleme oma koolis teinud ning margata ka
seda, kui tehtud tegevuste kaalukauss oli méne eesmar-
gi poole kaldu. Hindan kdige rohkem, et saime ekspertide pilgu

Protsessi juhtimine

Kui kvaliteedijuhtimine ja kvaliteediseire voiksid olla iga-
paevased praktikad, siis terviklikku kvaliteedihindamist
tuleb hésti ette planeerida. Juba kogenud ja aastaid kvali-
teedihindamisega tegelenud organisatsioonid mdistavad,
kui oluline on protsessi dnnestumiseks hea planeerimis-
oskus, et selline pea aasta aega kestev tegevus liles ehitada
koostoiselt, samas ka liksteist hoidvalt. Tasub ka mdelda,
mitu suurt arendust, projekti, tegevust samal aastal paral-
leelselt koolis on. Kui ees seisab kvaliteedihindamine, siis
tuleks moelda, kas samal perioodil on dpetajatel jaksu liitu-
da mone pikemaajalise arendusprogrammi vdi muu projekti
elluviimisega.

Nii piloodis osalenud koolide juhtkonnad kui ka Opetajad
tunnistasid, et alguses oli segadust ja lahendamist vajavaid
probleeme palju - iilesanded olid laialivalguvad ja mdne

Toendid ja analiiiis

Kvaliteedihindamise iks oluline alustala on oskus vastata
kiisimusele, et kuidas ma tean, et minu valitud |ahenemis-
viisidel on mdju. Selleks tulevad appi andmed ja tdendid
ning nende analiilisimine. Mitmed koolid on toonud selle val-
ja jallegi kui valjakutse, kuna senisest sisehindamisest palju
rohkem tuleb panna rohku tegevuste monitoorimisele ning
andmete koondamisele. ,Me ju kiill hoiame end igapaevaselt
jéudumaadda kursis andmetega, kuid sellist siisteemset pohjen-
damist ikkagi ei tee.” VOi siis viidates lihele koolijuhile: ,Al-
guses tundus, et me ju teame ja meil on andmeid nii palju.
Analiiiisi kdigus aga selgus, et tegelikult on puudu siisteemist
ja teatud asju meil pole métet iildse vist koguda, samas min-
gid olulised asjad on puudu, mida seirata.” Mitmed koolid
tunnistasid, et sellekohaseid koolitusi oleks kindlasti vaja
rohkem. Samuti on vaja rohkem radkida andmete kéttesaada-
vusest ja kvaliteedist.

Piloodis osalenud koolid leidsid, et suurt vaartust omavad
just kogutud andmed, mille analiiisimise pdhjal muutuseid
kavandada. Seda naiteks pdhjusel, millele viitas iiks kooli-
juht: ,Niiiid on meil olemas teaduspdhine alus muu hulgas
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1abi kinnitust sellele, mida varasemalt juba teadsime nii
oma tugevuste kui ka arenduskohtade mdttes. Oleme Oi-
gel teel! Saime ka mdnes kohas ménusalt kiita, mis meeldib
ju alati. Opetajana nautisin véimalust kirjeldada oma kooli

"

ja protsessi kdigus métestada, mille ile uhkust tunnen.”

kooli jaoks ehk ajaraam ebasobiv. Aega kulus ikka palju
rohkem kui esialgu arvati. ,Alguses oli infot nii palju, et ise
pihta hakates oli juba kéik meelest ldinud, mida koolitustel
raagiti. Jargmine kord protsessi labi tehes teame juba paremi-
ni, kuidas alustada.” Vaga oluliseks peeti kvaliteediagentuuri
selget ja samas paindlikku lahenemist, kus ollakse valmis
reageerima ootamatustele. Selles osas on kindlasti olnud
palju dppimise kohti ka HAKA-I. Tuge pakkusid eneseanaliiiisi
mentorid, kes koolide eneseanaliiiise toetasid. Uhe mentori
sonutsi voiksid koolid rohkem suhtuda mentorlusse kui part-
nerlusse. ,Me oleme nende jaoks (piloodi ajal) olemas viis
kuud. Oluline on kohe alguses nii mentoriga, aga ka enda kooli
meeskonnaga leppida kokku, kuidas ja mida tehakse ning
millal ja kellega oma mdtteid porgatatakse ning kes mille
eest vastutab. Terve see protsess saab hasti 6nnestuda, kui
asjad on kokku lepitud ja kokkulepped peavad.”

labi raékida pidajaga arenguvajadused. Enam pole tegemist
lihtsalt koolijuhi métetega, vaid soovid on pbhjendatud.”

Kasuna tuuakse valja laiapohjalisema pildi tekkimine ja
dpetajate kaasamine analiiiiside kirjutamisse. ,Opetaja pidi
niiiid samuti vaatama suuremat pilt ja seda analiiiisima. Seda
Opetaja kooli vaates igapaevaselt ei tee. See kbik sundis meid
oma kooli pisut korvalt vaatama ja seda nahtut nii kirja pane-
ma, et ka eneseanaliiiisi lugejal tekiks tervikpilt meie koolist.”

Kvaliteedikriteeriumid ei anna seega ette sihttasemeid ega
moddikuid, mida kohati peljatakse voi siis vastupidiselt
jallegi oodatakse. Koolid on oma tegevuses autonoomsed,
kogukonnad ja dppijad on oma eripara ja ootustega. Seega
saab iga kool end etteantud ja soovitud kvaliteedimaarat-
luse alusel hinnata, arvestades enda konteksti. Uhest kiiljest
annab see suure vabaduse lahtuda just iseendast, teisalt
eeldab kahtlemata oskuslikku andmekorjet, analiiisioskust
ja koostoist koolikultuuri, et tulemustele koos otsa vaadata.



Tagasiside vastuvotmine

Kvaliteedihindamise lahutamatu osa on tagasiside.
Seetdttu on oluline eeldus, et oleks olemas oskus ja tahe
votta vastu tagasisidet nii enda kolleegidelt, partneritelt kui
hindamisekspertidelt. Piloodis osalejad todesid, et see ei ole
kindlasti iga kord lihtne. ,Eks kohati oli hirm osadel inimestel
- nad ei saanud I6puni aru, millega niiiid tegu siis on voi miks
meid hinnatakse.” Ent 16puks andis saadud tagasiside siiski
energiat ja uusi motteid. ,Me saime aru, kui palju meil tege-
likult hasti on - nditeks meie avatud koolikultuur, dpetajate

Koos arutamine

Uheks oluliseks kaasteeliseks protsessis on ka koolipidaja.
Kvaliteedihindamisel on vdimalik {ihiseid eesmarke ja tege-
vusi uuesti motestada. Piloodis osalenud pidaja esindaja toi
vélja: ,Protsess andis hea voimaluse taaskord labi radkida ka
kooli ja pidaja omavahelised ootused, leppida kokku teatud
rutiinides ja iihises keeles. Aus peegeldus andis vaartust ja
méistmist.”

Teine pidaja vordles labitud protsessi mitmevdistlusega:
+Kool ei ole omaette ja iiksi toimiv siisteem. Arvestama peab
nii paljude niianssidega, valdkondadega, inimestega,

Mis saab edasi?

Kvaliteedi edendamine on I6putu protsess ja parast mingi
taseme saavutamist tekib soov ja vajadus sealt edasi minna.
See ei tohiks olla midagi, millele podratakse tahelepanu iga
viie aasta tagant, vaid midagi, mida arvestatakse iga tege-
vuse voi otsuse juures. Uhe piloodis osalenud kooli esinda-
ja sonul vdib kogu kvaliteedihindamise protsess olla pikk,
kus voib ette tulla ka omajagu mdonasid, kuid [6pp annab
positiivse energia ja soovi protsess jalle abi teha, et ikka
areneda, edasi liikuda ning paremaks muutuda. ,Muutused
ei siinni iile6d, aga samm-sammult astudes jéuame pariselt
edasi. Oleme marganud, et kogu protsess on ka Opetajaid
pannud teistmoodi métlema - oleme rohkem raékinud, kui
palju séltub nendest endast.”

Piloodis osalenud koolid julgustavad ka teisi koole sarnast

protsessi ette vétma. ,See ei ole midagi, mida peaks kartma -
keegi ei tule napuga néitama. Pigem antakse motteid, mida

Lisainfo: Kvaliteedihindamise mudel ja kriteeriumid - HAKA.
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autonoomia, dpilaste markamine. Oluline 6ppetund oli ka see,
et koik tagasisided tuleb dpilaste ja dpetajatega labi arutada.
Ainult nii saab iihisesse arengusse périselt panustada.” Uhe kooli-
juhist hindamiseksperdi soovitus: ,Igasuguse tagasiside vas-
tuvotmisel on HAKA tootajatel, mentoritel ja hindamiseksper-
tidel vaid iiks eesmark - panna koos kooliga pead kokku ja
moétestada, kuidas on maistlik hetkeolukorda arvestades eda-
si minna. Mida ausamad ja avatumad on koolid ise olnud oma
eneseanaliiiisi tehes, seda tulemuslikum on ka meie t60.”

organisatsioonidega. Haridusasutuse kvaliteet tervikuna sol-
tub igast iiksikust alast ja nende koostoimimisest. Kui jook-
sudistantsil hiippeliigesele liiga teha, siis kérgushiipe véib
jdada sooritamata. Iga liili hoidmine, kaasamine ja toetamine
on terviku ja jatkusuutlikkuse vaatest oluline. Peab julgema
eksida, oma vigu analiiiisida ja leida viis edasi minemiseks."
Kooli edu sdltubki seega erinevate valdkondade ja osapoolte
sujuvast koostoost, sealhulgas koolipidajaga. Kvaliteedihin-
damise I6pptulemusena saab koos maha istuda ja juba jarg-
mised suunad ning vajadused kokku leppida.

voiks teisiti teha. Kogu protsessis ei andnud keegi hinnan-
guid, kedagi ei pandud mitte mingite nditajate pbhjal ritta,
vaid kogu tagasiside oli suunatud soovituste andmisele, nai-
dete ja ettepanekute tegemisele ning iiheskoos arutati nende
elluviimise voimalusi.”

Seekordse loo saame aga kokku votta iihe esimese piloot-
kooli dpetaja sdnadega: ,Kaasaja koolis ei saa dpetaja ajada
ainult oma Opetamise asja. Et tulen ja ldhen ja muud ei tea.
Tanu HAKA kvaliteedihindamisele sain périselt sisse vaada-
ta sellele, kuidas kool elab, tootab, areneb, muutub, otsuseid
teeb. Miks see oluline on? Pole enam métteviisi, et keegi
kuskil otsustab ilma minult kiisimata ja parast on jube ménus
kritiseerida, sest mind ju ei kaasatud. Tdna ma tean, kuidas ja
miks. Perspektiiv on tervikul. Ma tunnen ja tean, et minu kool
ongi minu kool.”


https://haka.ee/uldhariduse-kvaliteedi-edendamise-mudel/

Kutseoppe kvaliteedi hindamine 2019-2024: tulemused

ja oppetunnid

Kai Hermann,

Eesti Hariduse Kvaliteediagentuuri (HAKA) kutsedppe hindamisjuht

Marge Kroonmae,
HAKA kutsedppe valdkonnajuht

Reet Taimsoo,
HAKA kutsedppe koolitusjuht

Eestis on 35 kutsedpet pakkuvat dppeasutust: 30 kutsedppeasu-
tust ja viis rakenduskdrgkooli. Alates 2019. aastast labivad
kdik kutsedpet pakkuvad dppeasutused vahemalt kord kuue
aasta jooksul kvaliteedi hindamise tahtajatu dppedigusega
oppekavariihmades. Kvaliteedi hindamine on sisehindami-
sel pohinev kujundav hindamine, mille eesmark on toetada
oppimiskeskse koolikultuuri arengut ning suurendada kutse-
hariduse usaldusvaarsust.

Viie aasta jooksul on kutsedppe kvaliteedi hindamises osale-
nud 213 ehk 91% koikidest koolide tahtajatu Oppedigusega
Oppekavariihmadest. Hindamisndukogu otsustas 203 juhul,
et ope koolis vastab kvaliteedikriteeriumitele ning jargmine
hindamine toimub kuue aasta parast. Kiimnel juhul oli otsus,
et hindamine tuleb labi viia kolme aasta parast.

Tugevused ja parendusvaldkonnad hindamisotsuste pohijal

Oppekavaarendus

Oppekavaarendus on tugevusena vilja toodud kogu
hindamisperioodi valtel enamikus hindamisaruannetes.
Oppekavaarendus on koolides enamasti strateegiliselt lbi
mdeldud ja seotud arengukava eesmarkidega. Nii taseme-
kui ka taiendusdppe Oppekavad vastavad t66turu koolitus-
vajadusele. Komisjonid on heade naidetena valja toonud,
kui vastutus arendustods on selgelt jagatud, kaasatud on
Opetajad ning erialaliitude esindajad. Arengusoovitusena on
toodud erialade mitmekesistamise vajadust.

Hindamisperioodil on tdusnud tdiskasvanud, sh erialasel
tool tootavate Oppijate osakaal. Haid nditeid saab tuua
koolidest, kus on leitud voimalus pakkuda todkohapdhist
Opet kooli piirkonnast laiemalt, et tagada dppe jatkusuutlikkus.

Oppekavaarenduses tuleb kaasa minna valdkonna Kkiire

jatega, et tagada tehnoloogiliste uuenduste jdudmine 6ppe-
kavadesse ja dppesse. Komisjonid on soovitanud lisada
Oppekavadesse tehnoloogia arengu ja tulevikuoskuste tee-
mad, siivendada votmepadevuste ja ettevotluse dpet. Soovi-
tatud on rohkem kaasata iildopingute Gpetajaid, et toetada
Opingute 16imimist ja votmepadevuste opetamist. Kdikides
valdkondades on olulised vastutustundlikkus, puhtus ja
turvalisus, digipadevus, vaimne tervis, rohepddre ja kesk-
konna saastlikkus koos tootearendusega.
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Tadienduskoolituste pakkumine on koolides joudsasti
kasvanud. Arvestatakse Oppijate, tooturu ja regiooni vaja-
dustega. Enamasti on Iopetajate protsent kdrge, mis naitab,
et koolitused on kvaliteetsed ja vastavad sihtgrupi ootuste-
le. Komisjonid on andnud soovitusi kasutada ka taienduskoo-
litustel e-Oppe kogemust; integreerida taiendus- ja taseme-
dpet, mis annab Oppijatele paindlikumad vdimalused eriala
omandada.

Hindamiskomisjonid on tugevusena esile toonud, kui moo-
dulite rakenduskavade arendus on koolis juhitud prot-
sess, toimub meeskonnatoona ja pohineb huvigruppide
tagasisidel. Hindamiskomisjonid on tunnustanud, et dppe
kavandamises on dppe- ja hindamismetoodikas ning 16imi-
mises toimunud suur areng. Muudatused toetavad niilidis-
aegse Opikasituse rakendamist ning Opilaste votmepade-
vuste arengut.

Siiski on moodulite rakenduskavad sageli ebaiihtlase kvali-
teediga. Jatkuvalt on vajalik tahelepanu alla vdtta rakendus-
kavade konstruktiivne sidusus - probleeme on dpivéljundite,
hindamiskriteeriumite ja hindamisiilesannete sidususega.
Hindamises on probleemiks, et valjundipohise hindamise
pohimattest ei peeta jarjepidevalt kinni: hindamiskriteeriumid,
sh praktikal, ei lahtu tihti dpivaljunditest. Hindamiskri-
teeriumid peavad olema iiheselt mdistetavad, konkreetsed
ja mdodetavad.



Labiva kitsaskohana on ilmnenud valikmoodulite valimise
voimaluse puudumine. Valikmoodulite nimistu on 6ppe-
kavades enamasti mitmekesine, kuid tegelikult on valiku-
vOimalused piiratud. Sageli jaab Oppekavades ja Oppe-
korralduseeskirjas valikmoodulite valikut puudutav info
formaalseks ning Oppija jaoks on tegemist nn kohustuslike
valikmoodulitega. Komisjonid on soovitanud vdimaldada
Oppijatel senisest enam valida valikmooduleid kooli teistelt
oppekavadelt voi teiste koolide sarnastelt dppekavadelt,
nagu oppekorralduseeskirjas on enamasti satestatud.

Oppija toetamine

Oppija toetamine on olnud &ppimise ja Spetamise valdkonna
ks peamisi tugevusi kogu perioodi viltel. Labi aastate
on see tugevusena vélja toodud kolmandikus kuni pooltes
hindamisaruannetes. Sealjuures on vdga harva moni dppija
toetamise aspekt olnud parendusvaldkond. Aastate kokku-
votetes on alati saanud vélja tuua, et dppijate toetamine on
siisteemne, toimub Opetajate ja tugispetsialistide koostoos,
hélmab ka haridusliku erivajadusega (HEV) opilasi ning on
tohus, aidates vahendada valjalangemist.

Labi aastate on olnud véljakutseks suur véljalangevus.
Umbes viiendik alustajatest on jatnud koolitee pooleli.
Koolid on labi méelnud, kuidas toetada dppijat kogu dpitee
viltel. Kesksel kohal on dpiraskuste varajane markamine
ja sekkumine. Korraldatakse sisseastumisvestlusi, kuhu

Opikeskkond

Koolide opikeskkond, mis toetab dpivaljundite saavutamist,
on umbes kolmandikus hindamisaruannetes tugevusena
esil. Koolidel on dppetooks kasutusel kaasaegsed oppe-
kompleksid ja vdga heal tasemel materiaal-tehniline baas.
Enamus koolihooneid on saanud uue kuue tanu Euroopa
toetustele. Oluline on, et lisaks kaasaegsele ilmele oleksid
olemas ka moodne sisseseade, tark- ja riistvara. Kui sellega
on probleeme, on abi heast koostodst tooandjatega.

Koolid peavad oluliseks keskkonnahoiu ja saastva arengu
pohimdtete jargimist, kujundavad dpilastes vastutustundlikku
suhtumist endasse ja keskkonda. Todohutus ja keskkonnahoid

Oppe labiviimine

Perioodi alguses, 2019. aastal, oli dppetoo labiviimine
margitud tugevusena vaid kolmel korral seoses muutuva
oOpikasituse rakendamisega. Ka jargnevatel aastatel ei ole
Oppetoo labiviimise tugevusi valja toodud ileliia palju. Esile
on tostetud praktilise sisu ja eesmargiga dppemeetodeid,
mis toetavad iildpadevuste arengut, nt projektdpe, dpilas-
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Kokkuvdttena tuleb todeda, et oppekavade ja moodulite
rakenduskavade sisehindamine ja arendusprotsess vajab
kooli tasandil siisteemset ldhenemist, sh muudatuste do-
kumenteerimist jarjepidevuse hoidmiseks ja tulemuslikkuse
tdenduspohiseks hindamiseks. Arenguruumi on osapooltelt
tagasiside siisteemses kogumises, tulemuste analiiiisis ja
nendest lahtuvate konkreetsete ja mdddetavate parenduste
kavandamises.

on kaasatud tugispetsialistid, et tuvastada voimalikku toe-
vajadust. Samuti toetab teadlikku erialavalikut kutsevaliku
aasta, mida aina enam koole kas piloteerib vdi praktiseerib.
Et paremini mdista valjalangemise pdhjuseid, on soovitatav
teha véljalangenud dppijatega lahkumisintervjuu.

HEV-opilaste osakaal koolides kasvab, samuti tugiperso-
nali osakaal. Koolid on loonud dppijakeskseid lahendu-
si, uusi siisteeme ja mehhanisme, et tagada kdigile parim
voimalik tugi. Komisjonid on tunnustanud koole, kes on aren-
danud HEV-Bpilastele sobivaid dppekavasid. Oppijate toeta-
mise headeks ndideteks on grupijuhendaja ja Opindustaja
siisteem, dnne- ja heaolutunnid, regulaarsed arenguvest-
lused, mentorite (kutsedpetaja voi teine dpilane) siisteem.

on ldimitud Oppetdosse, tugevusteks on olemasolevate
voimaluste efektiivne ja materjalide keskkonnasaastlik
kasutus. Siiski esines eelkdige tehnika ja tootmise valdkon-
na dppekavariihmades tooohutuse ja tootervishoiu nduete
taitmisel puudusi, nditeks puudusid praktilise t60 keskkonnas
ohutusmargised, esmaabivahendid vdi esmaabi andmist
puudutav informatsioon.

Uha enam tahelepanu on pédratud vaimsele ja sotsiaalsele
opikeskkonnale. Paljudes koolides on loodud toetav ja
turvaline vaimne ja sotsiaalne dpikeskkond ning selle aren-
damine jatkub.

firmad, Oppekaigud, rahvusvahelised ja kogukonnaprojek-
tid. Haid praktikaid on teisigi, nditeks dpetajate koostdona
valminud praktilised ja eluldhedased iilesanded nii oppe-
tooks kui hindamiseks, sh mooduliiileseks ning moodulite
kooshindamiseks, erinevate hindamisviiside, sh enesehin-
damise rakendamine.



Digiope

COVID-19 pohjustatud kriisis ilmnes selgelt vajadus arendada
digioskusi ja digiopet. Komisjonid nagid siin sagedami-
ni arenguruumi kui tugevusi. Digidppe materjalid olid kiill
olemas, kuid vajasid ajakohastamist, oli vajadus arendada
nii dpilaste kui Opetajate digioskusi. 2021. aasta aruannetest

Praktikakorraldus

Sarnaselt varasemate akrediteerimistega on endiselt kdige
sagedasem parendusvaldkond praktikakorraldus. Labi aas-
tate on umbes kahel kolmandikul hindamistest tuvastatud
praktikaga seotud kitsaskohti. Puudus on siisteemsest ja
sisulisest koostoost kooli ja ettevotete vahel. Naiteks ei kaa-
sata ettevGtjaid alati praktika ettevalmistusse ja/voi prakti-
ka kaitsmisele. Praktikakohtade sobivuse hindamine ei ole
jarjepidev. Koiki praktikakohti, sh tookohapdhise dppe prak-

Tagasiside kogumine

Opitulemuste ja tagasiside kogumine, eriti selle tulemuste
analiiiis ning kasutamine konkreetseteks parendustege-
vusteks oli kitsaskoht kogu akrediteerimisprotsessi valtel
ja on seda ka kvaliteedihindamisel. Andmeid rahulolu ja
Oppetdd tulemuste kohta kiill kogutakse, kuid mitte
piisavalt siisteemselt. Puudu on vordlusest arengukava
eesmarkidega ja teiste kutsedppeasutustega. Sageli ei
ole voimalik andmeid eristada 6ppekavariihmade kaupa ja

Opetajad

Perioodi 2019-2024 aastakokkuvotete pdhjal on Eesti kut-
sedpetajad kvalifitseeritud, motiveeritud ja piihendunud, neil
on nii erialane kui kutsedpetaja kvalifikatsioon. Opetajad
vadrtustavad oma todd ja kooli, osalevad erialavorgustikes,
erialaliitude ja -lihenduste 160s, kutsevdistluste korraldamises,
kutsestandardite toorihmades ning rahvusvahelistes pro-
jektides, mis toetab neid dppe arendamisel. Koolide piisiv
murekoht on kutsedpetajate vahene jarelkasv. Probleemiks
on Opetajate suur tookoormus, mille kdrvalt ei jatku aega
enesetdiendamiseks ning arendustegevuses osalemiseks.

Praktikajuhendajate koolitamine

Labi aastate on tddetud, et ettevdtete praktikajuhendajate
koolitamine ning noustamine vajab parendamist. Nende
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selgub, et koolid on arendanud oma digivéimekust ja digi6p-
pest on saanud 6ppeprotsessi lahutamatu osa. Valjakutseks
on endiselt digidppe koikuv kvaliteet. Seeparast on komis-
jonid jarjekindlalt soovitanud votta dpetajate arengu toeta-
mise fookusesse e-Gppe metoodika ja pikeskkonnad.

tikakohti, kutsedpetajad praktika kestel ei kiilasta. Komis-
jonid soovitavad tungivalt seda teha, et Oppija edenemist
seirata ja operatiivselt probleeme lahendada. Komisjonid
soovitavad muuta praktikakorralduse paindlikumaks, et seda
oleks lihtsam sobitada nii dpilaste kui ettevotete vajaduste
ja voimalustega. Paindlikkus vdimaldaks opilastel labida
praktika sobival ajal, mitmes jaos ja mitmes ettevottes, et
oleks voimalik sooritada koiki praktikaiilesandeid.

seetdttu konkreetseid probleeme tuvastada ja analiilisida.
Monikord koguvad dpetajad Oppijatelt tagasisidet dppesisu,
-meetodite ja hindamise kohta ainult suuliselt. Komisjonid
soovitavad koguda ka kirjalikku anoniiiimset tagasisidet,
seda analiiiisida ning sihtriihmadele tagasi peegeldada, et
vastajad teaksid, mida kool analiiiisi pdhjal teha plaanib. Ta-
gasiside aitab neil tunda end kaasatuna ning hoida motivat-
siooni kisitlustel osaleda.

Komisjonid on soovitanud leida vdimalusi dpetajate tookoor-
muse iihtlasemaks jaotamiseks dppekavade Idikes.

Oppetddsse on iiha enam kaasatud praktikud toomaailmast,
mis vOimaldab arvestada valdkonna vajadustega ja jargida
trende. Praktikuid on koolid leidnud oma vilistlaste hulgast.
Opetajad ja praktikud teevad koostddd 6ppematerjalide ja
Opiobjektide loomisel ning dppetdd labiviimisel. Kitsasko-
haks on praktikutest kutsedpetajatele jarjepideva pedagoo-
gilise, metoodilise ja haridustehnoloogilise toe pakkumine.

teadmised praktika juhendamisest ja hindamisest on sage-
li linklikud. Pdhjuseks on, et koolitusi pole toimunud voi



pole need olnud eesmargiparased ega andnud piisavalt
selget pilti praktika eesmarkidest, Opivaljunditest ja nende
hindamisest. Tuge on vaja pedagoogilise kompetentsi ja
juhendamise metoodika vallas, samuti kutseharidusalases
terminoloogias orienteerumisel. Sageli on ettevdtte praktika-

juhendajatel keeruline leida aega koolitusel osalemiseks.
Seepadrast soovitavad komisjonid olla koolitamise aja ja
vormi suhtes paindlikud ja valja todtada praktikajuhendajate
e-kursusi, mida saab ldbida ilma kooli kohale tulemata.

Opetajate professionaalse arengu toetamine

Opetajad on kiill enamasti aktiivsed koolitustel osalejad, kuid
Opetajate professionaalse arengu toetamine ei ole koolide
tasandil piisavalt slisteemne ja eesmargistatud. Ainult kahe
kooli puhul on komisjonid tunnustanud, et personaliaren-
dus on siisteemne, analiiiisidest tulenev, eesmargistatud
ja parendustele orienteeritud. Nende koolide Opetajad
rakendavad Opitut 6ppetdos ja jagavad teadmisi ning koge-
musi kolleegidega. Valdavalt on Opetajate koolitusplaanide
koostamisel arvestatud kiill Gpetajate personaalseid soove,
kuid kooli vdi dppekavariihma vajadused ei ole fookuses
olnud. Opetajate arengu toetamise, sh tiienduskoolituste
madjususe analiiiis on koolides seni kitsaskoht.

Tugevused

Aktiivne, Oppijate vajadusi arvestav Oppekavade arendus,
kaasates tooandjad.

damist. Komisjonid on mérkinud, et dpetajate eneseanaliiiis
peaks senisest enam pdhinema kutsedpetaja kutsestandar-
dil ning arenguvestlused keskenduma Opetajate kompe-
tentside, sh andragoogika ja digimetoodika analiiiisile ja
arendamisele. Mdnel juhul on selgunud, et koolis dpetajatega
arenguvestlusi ja tagasisidekiisitlusi labi ei viida ning kooli-
tusvajadust vilja ei selgitata. Opetajad ei tunneta sel juhul,
et nad oleksid regulaarselt kooli arendustegevusse kaasatud.

Opetajad kiisivad dpilastelt oma todle tagasisidet pigem
mitteformaalselt ning saadud informatsiooni ei dokumen-
teerita ega analiiiisita jarjepidevalt, mistottu on analiiiisist
lahtuvate parendustegevuste kavandamine vahene.

Parendusvaldkonnad

Opivaljundid, hindamiskriteeriumid ja -iilesanded ei ole
piisavalt sidusad.

Opikeskkond toetab &pivaljundite saavutamist. Uha rohkem
tahelepanu sotsiaalsele ja vaimsele dpikeskkonnale.

Valikmoodulite valimisvdimalused ei ole selged ja
labipaistvad.

Oppijate, sh HEV-Bppijate toetamine tugispetsialistide ja
Opetajate koostoos.

Praktikakorralduses ei ole koostdo ettevotetega siisteemne
Praktikakohtade sobivuse hindamine ei ole jarjepidev.
Praktikajuhendajate koolitamine ja nustamine on vahene.

Digidppest on saanud loomulik dppe osa.

Opetajate digipadevuse ja e-dppematerjalide tase on
ebaiihtlane.

Kutsedpetajad on padevad ja piihendunud.

Kutsedpetajate jarelkasv on vahene.

Praktikud-erialaspetsialistid on kaasatud dppeprotsessi.

Opetajate eneseanaliiiisioskus vajab arendamist.

Kutseoppe kvaliteedi hindamise uue mudeli valjatootamine

HAKA on alustanud kutsedppe kvaliteedi hindamise uue
perioodi mudeli valjatootamist selle piloteerimiseks 2025.
aasta siigisest. Uue mudeli valjatootamiseks on moodustatud
tooriihm, kuhu kuuluvad Eesti Kutsedppe Edendamise Uhin-
gu, Eesti Tooandjate Keskliidu, HAKA kutsehariduse hin-
damisndukogu, Haridus- ja Teadusministeeriumi ning HAKA
esindajad. Lahtudes Euroopa Liidu ja Eesti (kutse)hariduse
eesmarkidest ja suundumustest, tervikliku kvaliteedijuhtimise
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pohimotetest, koolide tagasisidest senisele ning ootustest
uuele kvaliteedi hindamise mudelile, samuti iild- ja kdrgha-
riduse kvaliteedi hindamise mudelitest, on HAKA soov
kujundada senise oppekavariihmapohise lahenemise asemel
kutsedppeasutuse kui terviku, koolipdhise kvaliteedi hin-
damise mudel.




Korghariduse institutsionaalse akrediteerimise uus
mudel: korgkooli arengut toetav kvaliteedihindamine

Liia Lauri,

Eesti Hariduse Kvaliteediagentuuri (HAKA) kérghariduse valdkonnajuht

Institutsionaalne akrediteerimine Eesti korghariduses

Eestis on institutsionaalne akrediteerimine (IA) olnud alates
2011. aastast ainus regulaarne vilishindamine kdrghariduses.
Koik korgkoolid peavad ldbima IA vahemalt kord seitsme
aasta jooksul. Tegemist on seadusest tuleneva ndudega,
mille eesmark on hinnata kdrgkooli suutlikkust tagada 6ppe-
ning teadus-, arendus- ja loometegevuse (TAL) kvaliteet,
aga samas ka pakkuda kdrgkoolidele arenguplatvormi ja
valisekspertide tagasisidet.

Alates 2009. aastast ei toimu Eestis enam Oppekavade
akrediteerimist ning ka Oppekavagruppide kvaliteedihin-
damine joudis Iopule korgharidusseaduse vastuvotmise-

ga 2019. aastal. Kui dppekavade akrediteerimine oli pi-
gem kontrollile suunatud ja lavendipdhine, mille peamine
eesmark oli kaitsta Oppijaid ja maksumaksjaid madala-
kvaliteedilise hariduse eest, siis A eesmark on edendada
kvaliteedikultuuri ja toetada strateegilist juhtimist, dppija-
kesksust, loovust ja innovatsiooni. Akrediteerimise esimesel
perioodil (2011-2018) hinnati akrediteerimise raames stra-
teegilist juhtimist, dppe- ja teadustood ning kdrgkoolide
iihiskondlikku rolli. Teisel perioodil (2019-2026) lisandusid
fookusteemadena rahvusvahelistumine, kvaliteedikultuur ja
akadeemiline eetika.

Uue hindamismudeli valjatootamise protsess

2024. aastal alustas HAKA uue hindamismudeli véljatoota-
mist, mis rakendub alates 2026. aastast. Protsessi kivi-
tamiseks moodustati t6oriihm, kuhu esitasid liikkmeid Rek-
torite Noukogu, Rakenduskdrgkoolide Rektorite Noukogu,
Eesti Ulidpilaskondade Liit ning Haridus- ja Teadusministeerium.
Tooriihma kuulusid nii {likoolide kui rakenduskdrgkoolide
juhid, kvaliteedijuhid, ministeeriumi eksperdid kui ka
tudengite esindaja.

Arendusprotsessi ajakava oli mitmeetapiline: alustati
lahteanaliiiisist ja rahvusvahelise praktika vordlusest, see-

jarel tootasid alatooriihmad vélja kriteeriumide esialgsed
sonastused. Neid arutati seminaridel kdrgkoolidega, koguti
tagasisidet nii kodumaistelt kui ka vélisekspertidelt, ning
I6puks koondati ettepanekud uueks hindamisjuhendiks.

Protsessis osales iile saja kdrgkooli tootaja ja iiliopilase,
lisaks kaasati viliseksperte Soomest, Sveitsist ja Itaaliast,
kes andsid vaartuslikku tagasisidet Eesti mudeli aren-
damiseks. Oluliseks p&himétteks oli, et mudel oleks iihtaegu
rahvusvaheliselt usaldusvaarne, kuid ka Eesti kdrgkoolide
spetsiifikat arvestav.

Hindamistulemuste analiiiisist tulenevad jareldused uue hindamismudeli

loomiseks

Kehtiva  akrediteerimistsiikli  (2019-2025) tulemuste
analiilis'® naitas, et kuigi mitmed teemad - nditeks dppi-
miskeskne lahenemine voi kdrgkoolide iihiskondlik panus
- on kargkoolide igapdevaellu juurdunud loomuliku osana,

esines ka kitsaskohti, mis vajavad rohkem tahelepanu.

Peamised jareldused, mis said sisendiks uue mudeli kujun-
damisel, olid jargmised.

165 Lauri, L., Murnikov, V., Udam, M. Eesti kdrgkoolid institutsionaalse akrediteerimise tulemuste taustal: tugevused ja kitsaskohad.



e Kuna kvaliteedikultuuri komponendid, sh enesehin-
damise kultuur, kaasamine, dokumentide kui kirjalike
kokkulepete iihtlane rakendamine olid teemadena hin-
damisotsustes esindatud paljude standardite 16ikes, siis
eraldi standardi asemel on mdistlik kasitleda kvaliteedi-
kultuuri hindamisvaldkondades labivalt.

e QOppimiskesksus on hindamisotsustes vilja toodud nii
tugevuste kui kitsaskohtadena ning vajab jatkuvat siis-
teemset rakendamist.

Lisaks toodi analiiiisis esile, et IA peaks liikuma veelgi sel-
gemalt arengut toetava hindamise suunas, pakkudes korg-

® Rohkem on vaja tahelepanu pdorata kdrgkoolide rollile

innovatsiooni eestvedajatena, sh digitaalselt toetatud
oppimise ja Opetamise kvaliteedile.

Korgkoolide iihiskondlik roll ja vélised partnerlussuhted
on hindamisotsustes standardite lilene labiv fookus ning
ka uues mudelis oleks mdistlik seda nii késitleda.

koolidele rohkem vdimalusi dialoogiks, kogemuste jaga-
miseks ning iiksteiselt dppimiseks.

Uue hindamismudeli pohimotted ning muudatused vorreldes eelmise mudeliga

Koostdo tulemusel kinnitati 2025. aasta aprillis uus insti-
tutsionaalse akrediteerimise juhend'®, mis satestab korg-
hariduses kolm hindamisvaldkonda ja iiheksa kvaliteedi-
kriteeriumit. Mudel on vdrreldes varasemaga kompaktsem
ja selgem, kuid samal ajal siigavam, kasitledes korgkooli
tervikuna, sh nt kutsedpet rakenduskorgkoolides ning paku-
tava tdienduskoolituse kvaliteeti. Uue akrediteerimismudeli
hindamisvaldkonnad ja kvaliteedikriteeriumid on jargmised.

| Korgkooli juhtimine - strateegiline juhtimine ja areng,
personalijuhtimine, taristu ja infojuhtimine.

Il Oppimine ja 6petamine - &ppe kavandamine ja dppeka-
vad, Oppetegevus, dppimise ja Opetamise tugisiisteemid.

Il Teadus-, arendus- ja/vdi muu loometegevus - eesmargis-
tamine ja kvaliteedijuhtimine, tulemuslikkus ja méju uhis-
konnas, teadus-, arendus- ja loometegevuse (TAL) tugisiis-
teem ja alustavate teadlaste karjaari toetamine.

Kohustuslike kvaliteedikriteeriumite mdistmist toetavad
suunised, mis on soovituslikud ja annavad kdrgkoolidele
paindlikkust arengu kavandamisel.

Olulised muudatused vorreldes eelmise mudeliga on jargmised.

® (ks olulisemaid uuendusi IA mudelis on seotud teadus-ja
arendustegevuse ning innovatsiooni korralduse seaduse
muudatustega: kui kdrgkoolil on juba olemas positiivne
korralise evalveerimise otsus, siis IA positiivne otsus
pikendab selle kehtivust. Eksperdid ei anna otsest
hinnangut teadustoo tasemele, vaid analiiiisivad korg-
kooli eneseanaliilisi ja andmete pdhjal, kui edukalt on
korgkool suutnud kvaliteeti tagada ja arendada. Va-
jaduse korral voib minister algatada tdiendava evalveeri-
mise, nditeks juhul, kui iimnevad taseme langustrendid ning
korgkool ei ole kavandanud asjakohaseid meetmeid nen-
dega toimetulekuks. TAL korralise evalveerimise otsuse
pikendamise sidumine institutsionaalse akrediteerimise-
ga vahendab oluliselt iilikoolide halduskoormust.

e Kvaliteedistandardite arvu vdhendamine: varasema 12
asemel 9 kriteeriumi, mis koondavad seniseid valdkondi
loogilisemalt ja valdivad kattuvusi.

e Kvaliteedikultuuri integreerimine: uus mudel kasit-
leb kvaliteedikultuuri kui korgkooli tegevusi labivat
pohimdtet, mitte eraldiseisvat hindamisstandardit. See
peegeldab moistmist, et kvaliteedikultuur ei ole iiks kitsas
valdkond, vaid mdjutab kdiki juhtimise, dppe ja teadustdo
aspekte.

e Eneseanaliiiisi lihtsustamine ja fookustamine: kdrgkooli aru-

ande maht on piiratud 60 lehekiiliega. Rohk on trendianalii-
sil, kriitilisel enesehindamisel ja strateegilistel jareldustel.
See muudab aruanded selgemaks ja vorreldavamaks.

Oppijate kaasamine eneseanaliiiisi protsessi: kérgkoolil on
kohustus kaasata iilidpilasi sellesse protsessi.

Arengut toetavad elemendid: lisaks traditsioonilisele hin-
damisprotsessile on loodud vdimalused jarelseminarideks
hindamiskomisjoniga, kus kdrgkool saab arutada ekspertide
tahelepanekuid ja valida fookusteema, millele soovitakse
tdiendavat tagasisidet.

Rahvusvaheline modde: uues mudelis on jatkuvalt esinda-
tud valiseksperdid, kes moodustavad hindamiskomisjoni
enamuse. See tagab rahvusvahelise vordluse ja Eesti kdrg-
koolide nahtavuse rahvusvahelises kdrgharidusruumis.

Toendite kogumine ja kasutamine: kriteeriumide taitmise
hindamiseks kasutatakse nii kdrgkooli enda kogutud and-
meid kui senisest rohkem riiklikke, keskselt kogutavaid
nditajaid, nt vilistlaste hdive ja rahulolu, iilidpilaste ja
oppekavade trendid. See tagab andmete analiiiisil objek-
tiivsema vordlusbaasi.

166 Korgkooli institutsionaalse akrediteerimise nduded ja korraldus.
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Institutsionaalne akrediteerimine 2026+: Taustamaterjal. https://haka.ee/IA-uue-mudeli-taustamaterjal.pdf.
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Seos opetaja toe ja opilaste opitulemuste ning heaolu

vahel

Maie Kitsing,

Haridus- ja Teadusministeeriumi iildhariduspoliitika osakonna haridusjuhtimise ja dpetajapoliitika valdkonna ndunik

PISA 2022

Opilased, kes tajuvad Gpetajate toetust matemaatikatun-
dides, saavutavad kdrgemaid matemaatikatulemusi ning
tunnevad suuremat psiihholoogilist ja sotsiaalset heaolu.

Opilaste osakaal, kes vdidavad, et nende matemaatika-
Opetaja jatkab dpetamist seni, kuni kdik aru saavad, on
viimase kiimnendi jooksul vahenenud.

Opikeskkonna olulised aspektid, mis on seotud suurema
Opetaja toetusega, hdlmavad vaga haid Opetaja ja opi-

PISA 2022 tulemused nditavad tugevat seost opetaja toe
ja opilaste opitulemuste ning heaolu vahel. Opilased, kes
tunnetasid matemaatikatundides suuremat Opetaja tuge,
saavutasid paremaid tulemusi, tundsid tugevamat seotust
kooliga ja kogesid vdiksemat drevust matemaatika dppimise
suhtes. Opetaja tugi on seotud ka aktiivsete dpiharjumuste,
parema eneseregulatsiooni ja suurenenud dpimotivatsiooniga.

Eesti Opilased tajuvad kuuluvustunnet oma kooliga ma-
dalamalt kui OECD riikides keskmiselt, kusjuures parema
sotsiaalmajandusliku taustaga koolide opilastel on statistili-
selt oluliselt korgem kuuluvustunne kui kehvema taustaga
koolide Opilastel. Euroopa riikides on Eesti dpilastest veelgi
madalam kuuluvustunne oma kooliga Bulgaaria, Slovakkia,

Opetajate tugi ja selle langus

Paljudes haridussiisteemides on dpilaste toetamine mate-
maatika Opetamisel alates 2012. aastast langenud. Kdige
madalamalt tajuvad Opetaja toetust matemaatikatunnis
Tsehhi ja Poola opilased (alla 45%). Eesti Gpilased tajusid
Opetaja toetust OECD keskmisega vdrreldes vdahem, nii on
see olnud mitmel PISA uuringuaastal. Statistiliselt oluline erine-
vus on maa- ja linnakoolide vahel - maakoolides tajuvad dpi-
lased Opetaja toetust rohkem kui linnakoolides. Margatav
erinevus on ka era- ja munitsipaalkoolide vahel, erakoolides
toetavad Opetajad Opilasi rohkem.

Eestis on PISA 2012 ja 2022 vordluses opilaste toetamine
matemaatikatundides samuti langenud. Statistiliselt olu-
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lase vahelisi suhteid, positiivset klassidistsipliini ja 6pi-
laste piisivust dpililesannete lahendamisel.

Opetajad, kes tunnevad, et neil on piisavalt aega
tooalasteks iilesanneteks, hea t60- ja eraelu tasakaal,
korgem toorahulolu ning kes kasutavad kohandatud
Opetamisvotteid, suudavad tdendolisemalt hoida haid
suhteid Opilastega ning juhtida klassi tdhusalt.

Suurbritannia, Malta, Lati, TSehhi ja Poola Opilastel.

Eesti Opilaste arevus matemaatika 6ppimisel on madalam
kui OECD riikides keskmiselt, meist veelgi madalam on Aust-
rias, Saksamaal, Liechtensteinis, Sveitsis, Soomes, Islandil,
Rootsis, Taanis ja Hollandis. Eestis ei ole seos Opilaste
matemaatika tulemuste ja Opetaja toetuse vahel tugev, kuid
viimase kiimnendi jooksul on suurenenud (Lassi, 2025).

OECD toob vilja, et dpetajad, kellel on piisavalt aega todiiles-
anneteks, hea t66- ja eraelu tasakaal ning kdrgem tdorahul-
olu, suudavad paremini luua haid suhteid Opilastega ja juhti-
da klassiruumi.

liselt on vdhenenud petaja lisatugi neile pilastele, kes
seda vaga vajavad, aga Opilased tajuvad ka iildiselt, et neid
toetatakse Oppimises vahem. Vorreldes 2012. aastaga oli
vahem neid Opilasi, kes tajusid, et Opetaja dpetab niikaua, kui
koik dpilased iilesandest aru saavad. Langustendentsi néitas
ka Opetaja huvi iga 6pilase dppimise vastu, kuigi statistiliselt
polnud veel tegu olulise langusega (Lassi, 2012).

OECD toob voimalike pdhjustena distsipliini kehvemaks
muutumise, Opetajate nappuse ja COVID-19 pandeemia
moju. Usna tdengoliselt vdivad kaks viimast p8hjust méju-
tada ka Eesti dpetajate hoiakuid ja dpilaste toetamist ning
nende vajaduste markamist.



Opetajate toega seotud keskkonnategurid

Positiivne dppekeskkond on dpetajatoe eeltingimus. Heade
Opetaja-Opilase suhete, nt vastastikuse austuse ja hoolivuse
tunnetamine suurendab dpetaja tuge. Hasti korraldatud ja
distsiplineeritud klassikeskkond aitab samuti dpetajal kes-
kenduda akadeemilisele ja emotsionaalsele toetusele. Opi-
lased, kes on motiveeritud ja piitidlikud, kogevad sagedamini
Opetaja tuge. Tegemist on vastastikuse mdjuga - dppimises
piitidlikud opilased saavad rohkem tuge ning toetavad
Opetajad suurendavad oOpilaste piisivust.

Opetajate tootingimused ja kompetentsid

Opetaja isikuomadused ja tookeskkond méjutavad toeta-
vat Opikeskkonda. Opetajad, kellel on piisavalt aega
tooiilesanneteks ning kel on tasakaal t66- ja eraelu vahel,
suudavad paremini luua hdid suhteid ja juhtida klassiruu-
mi. Heade suhete loomiseks on vajalik toga rahulolu ning

Kokkuvote

Positiivne dppekeskkond (Gpetaja-Opilase suhted, distsipliin,
Opilaste piisivus) toetab 6petaja soovi pakkuda dpilastele tuge.
Opetajate toetavat kaitumist soodustavad head t&dtingi-
mused ja individuaaloppe pdhimotete rakendamine. Kuigi
Eesti paistab silma vaga heade PISA tulemuste poolest,

Kirjandus

Eesti koolikliima teguritest on dpetaja-Opilaste suhted iihed
kehvemad. PISAs osalenud 81 riigi seas on meist veelgi
kehvemad suhted Poolas, Montenegros, Kiiprosel, TSehhis
ja Mongoolias. Seevastu distsipliin Eesti koolides on jatku-
valt hea, Euroopa riikides tajuvad Opilased paremat tunnira-
hu vaid Austrias, Leedus ja lirimaal. Eesti dpilaste piisivus
iilesannete tiditmisel on kiimne aasta jooksul (2012-2022)
oluliselt vahenenud. Rohkem kui pooled opilased viitsid
2012. aastal, et jatkavad alustatud t66ga, kuni saavad selle
valmis, 2022. aastal oli neid Opilasi vahem kui kolmandik
(28%).

kutsumuse tunnetamine, mis annavad ka Opetajale tdoks
vajaliku enesekindluse. Paremate suhete loomist toetavad
asjakohased dpetamisvotted, nt individuaalne juhendamine,
mitmekesiste vajaduste arvestamine ja koolitus.

viitavad need andmed sellele, et Opilaste subjektiivne koge-
mus Opetaja toest on madalam, kui tulemused eeldaksid.
Opilaste akadeemilise edu ja heaolu huvides on oluline
poorata tahelepanu nii dpetaja toele kui ka teguritele, mis
soodustavad voi takistavad dpetajal tuge pakkumast.

Lassi, M. (2025). Eesti dpilaste hoiakud Gpilase ja Gpetaja vaheliste suhete ning Gpetaja toetuse muutustest 2012. ja 2022.
aasta OECD PISA uuringutes. Magistritéd. Tartu: Tartu Ulikool.

OECD (2025). “What can we learn about teacher support for students from PISA data?”, PISA in Focus 129, OECD Publishing.

OECD (2023). PISA 2022 Results (Volume I1): Learning During - and From - Disruption, PISA, OECD Publishing, Paris, https://

doi.org/10.1787/a97db61c-en.

Tire, G., Puksand, H., Kraav, T., Jukk, H., Henno, I, Lindemann, K., Taht, K., Konstabel, K., Lorenz, B., Kitsing, M. (2023). PISA
2022. Eesti tulemused. Toimetanud Gunda Tire. Tallinn, 2023. https://harno.ee/sites/default/files/documents/2023-12/

Pisa_tulemused 2022 veebi.pdf.
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Vahem raamatuid ja rohkem oppevara: muutused
koduses opikeskkonnas alates 2015. aastast

Maie Kitsing,

Haridus- ja Teadusministeeriumi tildhariduspoliitika osakonna haridusjuhtimise ja dpetajapoliitika valdkonna ndunik

Kodune opikeskkond ja selle muutused

Kodused oppevahendid mangivad olulist rolli dpilaste op-
pimises ja heaolus. Viimase kiimnendi jooksul on kodused

e Raamatuid on kodudes vahemaks jaanud.

e Oppetdoks mdeldud raamatute osakaal on langenud mér-
gatavalt.

Oppevahendid iihiskondlike ja hariduslike muutuste tottu
oluliselt muutunud.

o Oppevara ja tarkvara kittesaadavus on kasvanud.

Raamatud kodudes: langus, kuid endiselt olulised

Raamatute arv kodudes 2015-2022 langes. Eelkdige
suurenes nende dpilaste osakaal, kellel on kodus véaga vdhe
raamatuid (0-10 tk) - keskmiselt 19% (2015) > 26% (2022).
Uuringu jargi siiski enamus 6pilasi omab kodus iile 25 raa-
matu, 30% Opilastest omab iile 100 raamatu.

Eestis on vdhenenud samuti nende Opilaste osakaal, kelle
kodus on paberraamatuid, eriti vahenes sdnaraamatute arv.
Samas on Eesti kodudes tousnud klassikalise kirjanduse
hulka kuuluvate teoste osakaal, kusjuures Eesti paistab
silma positiivse trendiga. Sama trend on Leedus, Taanis ja
Sveitsis.

Tarkvara ja digivahendid: kasv, kuid vastuolulised tulemused

Haridusliku tarkvara kattesaadavus kodus tousis seitsme
aasta jooksul 53%-It 74%-ni (2015-2022). Kasvu kiirendas
eeldatavasti COVID-19 pandeemia, mis t0i kaasa distantsop-
pele tilemineku.

OECD hoiatab, et digivahendite olemasolu ei tdhenda au-

Kokkuvote

15-aastaste Opilaste kodune opikeskkond on viimase
kiimnendi jooksul PISA andmete jargi markimisvaarselt
muutunud, eriti parast 2018. aastat. Digitehnoloogia laial-
dasem kasutuselevdtt tahendab, et raamat kui traditsiooniline
oppematerjal konkureerib iiha enam digiseadmetes katte-
saadava Oppematerjaliga. Alates 2015. aastast on kodus
kattesaadavate raamatute lldarv moddukalt vahenenud,
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tomaatselt paremaid dpitulemusi. Levinud probleemideks
on tahelepanuhéired tundides, unehaired, kiiberkiusamine
ja privaatsusprobleemid. PISA 2022 andmetel viidab iga
kolmas opilane OECD riikides, et digiseadmete kasutamine
segab tunnis tahelepanu.

samal ajal on haridustarkvara kéattesaadavus margatavalt
kasvanud. Moned raamatutiiibid, nditeks sdnaraamatud,
on kodudes maérgatavalt vahenenud. T6en&oliselt on need
asendunud digitaalsete alternatiividega, nt veebisdnaraama-
tud. Seevastu klassikaline kirjandus on kodudes levinum kui
varem.



Kuigi digitaaltehnoloogiatel on potentsiaali hariduse toeta- misel traditsiooniliste ja digitaalsete vahendite vahel, sest
miseks, vajavad opilased nende efektiivseks kasutamiseks  riskid noorukite heaolule seoses digivahendite iileméaarase
tuge. Hariduspoliitika peaks toetama peresid tasakaalu leid- kasutamisega on suurenenud.

Kirjandus

OECD (2024). “Fewer books and more educational software: How have home learning environments changed since 2015?",
PISA in Focus, No. 127, OECD Publishing, Paris, https://doi.org/10.1787/0e179a87-en.
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Opistrateegiad, motivatsioon ja eneseusk: Eesti dpilased

PISA tulemuste vordluses

Katrin Saks,
Tartu Ulikooli kaasprofessor
Ali Leijen,

Tartu Ulikooli professor

Oppimise t6husust toetavad kolm pdhitegurit: dpistratee-
giad, motivatsioon ja eneseusk. Oskuslikud Opistrateegiate
kasutamise votted aitavad infot mdista ja meelde jatta, sa-
mas kui motivatsioon suunab dppimist ja maarab pingutuse
taseme. Eneseusk véljendab usku oma véimekusse ning
edenemismotteviis toetab arusaama, et oskusi saab arenda-
da. Need tegurid on tihedalt seotud metakognitiivsete stra-
teegiatega, mis voimaldavad teadlikku ja siivitsi dppimist
ning on olulised elukestva dppe jaoks.

Kooli iiheks keskseks iilesandeks on arendada Opilaste
Opioskust ja Opetada tdhusaid Opistrateegiaid. 15-aastaste
noorte strateegiate kasutuse analiiiis tugineb eeldusel,
et koolikogemus kujundab neid oskusi (OECD, 2023). See
peatiikk annab iilevaate PISA uuringu tulemustest, mis eristab
Opilasi matemaatika tulemuste alusel lahtuvalt kolmest
tasemeriihmast. Eesti Opilaste tulemusi vorreldakse Soome
ja Lati omadega, arvestades ka Opilaste sugu ja sotsiaalmajan-
duslikku tausta.

Kdigepealt keskendume kolmele opistrateegiate riihmale,
mis holmavad info t6otlemiseks vajalikke kognitiivseid
ja metakognitiivseid oskusi. Kontroll oma oppimise iile
tahendab Gppija voimet teadlikult ja iseseisvalt juhtida oma
Oppimisprotsessi, teha otsuseid eesmarkide seadmisel ja
sobivaimate Opistrateegiate valimisel, kasutada olemasole-
vaid ressursse ning jalgida oma edenemist ja teha vajadusel
kohandusi. See hdlmab nii kognitiivseid, emotsionaalseid
kui ka kditumuslikke komponente, mis aitavad oppijal oma
Opitegevust tohusalt planeerida, teostada ja hinnata.

Oma t60 kontrollimine on tiilipiline enesekontrollistrateegia,
mida kasutatakse selleks, et hinnata, kuidas oppijal laheb
siin alla kdigis tasemegruppides nii OECD riikide keskmisele
kui ka meie lahinaabrite Soome ja Lati tulemustele. Nagu
enamike Opistrateegiate puhul sdltub vigade kontrollimine
ja Opitulemuste vastastikune moju mitmest dpilase ja kon-
tekstiga seotud aspektist. Positiivne korrelatsioon nende
kahe vahel osundab sellele, et vilja kujunenud kontrollistra-
teegiad voivad toetada Opilaste sihiparast dpieesmarkide
saavutamist ja aidata kaasa elukestva opiharjumuse kujun-
damisele.

Oppijate kontrollistrateegiate tulemuste télgendamisel on
oluline arvestada, et kodutéode maht ja tahendus on hari-
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dussiisteemiti erinev, mis tdendoliselt mdjutab opilaste
kodutodde kontrollimise tavasid. Mdnes riigis on kodutoo
iildise hindamise ja dppimise oluline komponent. See voib
osaliselt selgitada, miks kodutodde kontrollimine enne esi-
tamist nditab mdnes kontekstis tugevamat positiivset seost
sooritusega, eriti Opilaste puhul, kellel on suuremaid opiliin-
ki. Vastupidi riikides, kus kodutoid peetakse vahemoluliseks,
ei pruugi see oluliselt mdjutada akadeemilist tulemuslikkust.
Suurima kasu saamiseks tuleks kodutdd ja nende kontrol-
limise harjumus kohandada opilaste tegelikele vajadustele,
mitte nduda kodutodde tegemist ilma nende tdhusust arves-
tamata (Corno, 2000; Hong, Milgram & Rowell, 2004).

PISA andmed naitavad, et vahem kui pooled Opilastest kiisivad
kiisimusi, kui nad matemaatikas dpetatavast materjalist aru
ei saa. See on oluline, kuna peegeldab dpilaste osalemist
dppeprotsessis ja vajadusel dppimise iimberkohandamist.
Eesti madalate matemaatika tulemustega Opilaste grupis
on kiisimusi esitavate dppijate hulk vaid kolmandik. Siit ilm-
neb, et need, kes vajavad tdenaoliselt rohkem tuge, ei soovi
avalikult kiisimusi esitada, kui nad ei tunne end Opetatavas
teemas kindlalt. See on eriti oluline, kuna need dpilased
seisavad tbendoliselt silmitsi kahekordse véljakutsega:
neil puuduvad olulised matemaatikaoskused ja -teadmised
ning pidevaks oppimiseks ja kohanemiseks vajalikud pdhi-
strateegiad. Opilastele tuleks kasuks &pikeskkond, kus nad
tunnevad end piisavalt enesekindlalt ja turvaliselt, et esitada
hukkamdistu kartmata kiisimusi, kui nad materja-
list aru ei saa. Lisaks on oluline suurendada oOpilaste voimet
ennetavalt varasematele teadmistele tugineda, kuna uuringu
tulemuste pohjal voib vdita, et enamik OECD riikide dpilasi ei
oska sageli seostada uut dpitavat materjali juba olemasole-
vate matemaatikateadmistega.

Analiiisides 0Opilaste valmisolekut elukestvaks Oppeks,
on oluline tunnistada, et seosed Opistrateegiate ja Opiedu,
naiteks matemaatika tulemuslikkuse vahel annab tea-
tud indikatsiooni, kuid see ei peaks olema ainus, millele
tahelepanu poorata. Pigem on oluline vélja selgitada need
Opistrateegiad, mida saab universaalselt rakendada hari-
dustulemuste parandamiseks erinevates valdkondades,
erinevatel eluetappidel, sdltumata nende sooritustasemest.
Samavord oluline on vélja selgitada, kuidas erineva taseme-
ga Opilased Opistrateegiaid kasutavad. See voib aidata
kavandada opilaste vajadustele kohandatud sekkumisi.



Kriitiline motlemine voi perspektiivi votmine on au-
tonoomse dppimise keskne oskus. See hdlmab esialgsete
uskumuste kahtluse alla seadmist, uue teabe integreerimist
ja dsja kujunenud arusaamade pdhjendamist. See on uute
ideede véljatootamiseks ja kinnistamiseks ilioluline (Garrison,
1992). Eesti dpilaste hinnangud oma perspektiivivotule on
oluliselt korgemad kui OECD riikides keskmiselt voi meie
lahinaabritel Soomes ja Latis. Sarnaselt kontrollistratee-
giatele edestavad tiidrukud poiste tulemusi ning koérgema
sotsiaalmajandusliku taustaga opilased madalama taustaga
opilasi.

Kriitilise motlemisoskusega inimesed kaaluvad sageli mitut
vaatenurka ja vaatavad asju erinevast aspektist. Huvitaval
kombel usuvad umbes pooled dpilastest, kes piiliavad enne
seisukoha votmist koigi seisukohtadega arvestada, et dige
on vaid liks seisukoht. Kdrgema sooritusega dpilased nai-
tavad liles paindlikumat motlemist ja vdimet integreerida
erinevatest allikatest parit teavet.

Eespool kirjeldatud tulemuste vastuolulisus rdhutab
elukestva dppe olulist aspekti. Oma vaatenurga sdilitamine
erinevate arvamuste korral ja probleemide eri nurkade alt
nagemine peegeldab inimese vdimet analiilisida uut teavet
ja alternatiivseid vaatenurki. Erinevalt binaarsest arutluskai-
gust, mis peab olukordi digeks vdi valeks, peab hea kriitilise
motlemisega inimene vdimalikuks, et lahkarvamuses voib
olla mitu diget seisukohta. Selline inimene kaalub pidevalt
erinevaid andmeid, et teha loogilisi, pohjendatud ja hasti
informeeritud otsuseid keerulistes olukordades (South-
worth, 2022). Selline lahenemine eeldab, et me seame oma
arusaamad kahtluse alla ja aktsepteerime vdimalust olla
ebatapsed ja ekslikud. Just selline kohanemisvdime aitab
meil liikuda kiiresti areneval globaalsel maastikul ja sellega
kaasnevas elukestvas oppes.

Ennetav opikaitumine on piisiva Oppimise strateegia, mis
vOib aidata kaasa korgemate dpitulemuste saavutamisele.
Uks oluline ennetav tegevus, mida PISA mdddab, on &pitu
autonoomne sidumine varemdpituga. Eesti Opilaste and-
med naitavad ennetavat dpikaitumist vaiksemal maaral kui
OECD riigid keskmiselt. Poiste ja tlidrukute hinnangutes
olulisi erinevusi ei ole, kiill aga tajuvad dpetaja julgustamist
varemopituga seostamisel kdrgema sotsiaalmajandusliku
taustaga Opilased enam kui madalama sotsiaalmajandusliku
taustaga Opilased.

Kognitiivne aktiveerimine hdlmab Opetaja juhendatavaid
tegevusi, mis nbuavad dpilaste kaasamist nende teadmiste
hindamisele, integreerimisele ja rakendamisele probleemide
lahendamise kontekstis, see on seotud oma médtete, kont-
septsioonide ja lahenduste selgitamisega antud prob-
leemidele voi ilesannetele (Lipowsky et al., 2009). PISA
tulemused nditavad, et kdige levinumad on siiski tradit-
sioonilised, madalama taseme médtlemisoskust véljenda-
vad vahemtdhusad dpistrateegiad, nagu meeldejatmine ja
pahedppimine. Samuti selgus, et kognitiivse aktiveerimise
oskus ja akadeemiline padevus on omavahel seotud olene-
mata vastajate matemaatikaoskuste tasemest. Kokkupuude
kognitiivse aktiveerimisega vdimaldab opilastel olla
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aktiivsem oma Opiprotsessis. See loob aluse metoodiliste-
le lilekantavatele arutlustele, mis on piisiva elukestva dppe
tunnus.

Loovusel on oluline roll probleemide lahendamisel elukest-
va Oppe kontekstis. OECD riikide keskmiste tulemustega
vorreldes ei ole Eesti dpilaste tulemustes suuri erinevu-
si tasemegruppide 1dikes, kiill aga jaavad Eesti kdrgema
sooritustasemega opilaste tulemused alla nii Soome kui
Lati eakaaslaste omadele. Soolises vordluses torkab silma
poiste pisut kdrgem tulemus.

PISA 2022 andmed néitavad, et loova probleemilahendus-
strateegia rakendamise sagedus ei ole seotud matemaati-
ka opitulemustega. Paljudes riikides on seos statistiliselt
ebaoluline voi isegi negatiivne. Toendoliselt on ka erinevates
haridussiisteemides probleemide lahendamisel erinevad
standardid ja tavad. Mones haridussiisteemis vdivad need
olla tugevalt integreeritud Oppekavasse ja dpetamismeeto-
ditesse; teistes voib seda vahem rohutada voi killustatumalt
rakendada (Wyse & Ferrari, 2014).

Opilaste dpistrateegiate kasutamine on tihedalt seotud
nende opimotivatsiooniga. Enesemaaratlusteooria ja sel-
lega seonduvad uuringud nditavad, et motivatsiooni moju
konkreetsetele tulemustele vdib soltuvalt motivatsiooni
tiiibist erineda. Opilaste sisemise motivatsiooni mdét-
miseks analiilisiti PISA 2022 uuringus, kuidas Opilastele
meeldib koolis uusi asju Oppida ja kuivord neile meeldib
proovile panev koolitdd. Valise ehk instrumentaalse motivat-
siooni modtmiseks uuriti, kuivord dpilased tahavad koolis
hasti hakkama saada ja usuvad, et koolis Opetatakse asju,
mis vdivad olla hilisemas to6elus kasulikud.

Eesti Opilastel on sisemise motivatsiooni esinemine OECD
riikide keskmisest madalam, sh huvi uute asjade oppimise
ja proovile panevate iilesannete vastu. Eesti poistel on see
kiill mdnevorra kdrgem kui tiidrukutel, samuti ka kdrgema
sotsiaalmajandusliku taustaga lastel. Valise motivatsiooni
ilmnemine on Eesti Opilastel sarnaselt Latiga sisemisest
motivatsioonist korgem, seda eriti tiidrukutel ja kdrgema
sotsiaalmajandusliku taustaga opilastel.

OECD riikide keskmisi tulemusi analiiiisides selgus, et
sisemise motivatsiooniga Oppijad kasutavad suurema
tdendosusega Opistrateegiatest enesekontrolli ja -hindamise
ning kriitilise motlemise strateegiaid. Uute asjade Oppimise
meeldivus oli kdige tugevamalt seotud vigade analiiiisiga,
eriti kodutoode vigade kontrollimise strateegiaga. Oluline on
sisemise motivatsiooni prioriteediks seadmine, eriti mada-
late Opitulemustega dppijate puhul, sest sisemine motivat-
sioon on tugevalt seotud proaktiivse dpikaitumise ja tohu-
sate Opistrateegiate kasutamisega.

Oppimise kolmas teema on eneseusk, mille oluline osa on
uskumus, et vdimeid on vdimalik arendada piihendumise ja
pingutuse abil. Edenemismotteviis valjendab uskumust, et
voimeid ja intelligentsust saab aja jooksul arendada. See
vastandub kinnistunud métteviisile ehk uskumusele, mille
jargi intelligentsus ja vdimed on ajas muutumatud (Dweck,



2006). Ligi kolm neljandikku Eesti Gpilastest on edenemis-
motteviisiga, mis on oluliselt enam kui meie naaberriikides
vOi OECD riikides keskmiselt, tiidrukud ménevdrra enam kui
poisid. Ometi osundasid PISA andmed, et veidi iile poole
iildise edenemismatteviisiga Opilastest vastasid, et nad on
matemaatikas kinnistunud méotteviisiga.

Samuti nahtub analiilisidest, et dpilased, kes esitavad tunnis
kiisimusi, kui nad ei ole Opitavast arusaamises kindlad, on
paljudes OECD riikides suurema toendosusega edenemis-
motteviisiga matemaatikas. See naitab, et turvalise dpikesk-
konna loomine soodustab dpilaste uskumusi, et nad suu-
davad ainet omandada, isegi kui see on raske. Madalamate
tulemustega dpilased seisavad silmitsi probleemiga, et neil
ei ole mitte ainult raske kiisimusi esitada, vaid ka oht, et nad
ei kujunda positiivset matteviisi. Kui dpilane usub (voi talle
on deldud), et ta ei ole matemaatikas hea, olenemata sellest,
kui palju ta piitiab, on ka vdahem tdendoline, et ta kahtluse
korral kiisimusi esitab. Samamoodi on edenemismétteviis
positiivselt seotud kriitilise mdtlemisega, naiteks sellega, et
eriarvamuste puhul véib olla mitu kehtivat vaatenurka.

Jargnevalt vaatleme dpilaste enesejuhtimist, s.0 oskust, mis
vdljendub vastutuse votmises oma dppimise eest, otsus-
tades iseseisvalt, mida, millal ja kuidas oppida (Zimmer-
man, 2001; Saks & Leijen, 2020). Selles valdkonnas viitavad
PISA tulemused kahele olulisele jareldusele. Esiteks, dppi-
jate motivatsiooni toetamine koolitoode tegemisel vajab
teiste enesejuhtimise valdkondadega vorreldes suuremat
tahelepanu kdigis vaatlusalustes riikides. Teiseks, paljud
madalate tulemustega Opilased ei usalda oma vdimeid kooli-
toode iseseisval planeerimisel, motiveerimisel, info otsimisel
ja hindamisel. Opilased, kes tunnevad ennast enesekindla-
mate ennastjuhtivate Oppijatena, esitavad tunnis oluliselt
sagedamini kiisimusi, kui nad ei moista Opitavat ja kont-
rollivad oma kodutdid hoolikamalt enne nende esitamist.
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Enesekindlamad ennastjuhtivad 6ppijad kaaluvad enne oma
arvamuse kujundamist tdendolisemalt erinevaid vaatenurki,
nad naevad probleeme rohkem eri nurkade alt ja leiavad
iihele probleemile enam lahenduskdike vdrreldes vahem
enesekindlate Oppijatega. Samuti raporteerivad enesekindla-
mad ennastjuhtivad Oppijad kdrgemat sisemist ja valist mo-
tiveeritust vorreldes vahem enesekindlate dppijatega.

PISA 2022 uuringus vaadeldi ka viit sotsiaal-emotsionaalset
oskust - stressitaluvus, koostod, emotsionaalne kontroll,
uudishimu ja piisivus - ning nende seoseid enesejuhitud
Oppimisega. Tulemused nditasid, et heade sotsiaal-emotsio-
naalsete oskustega dpilased hindavad ennast iildiselt kdrge-
malt koigis neljas enesejuhtimise valdkonnas: ressursside
leidmine veebist, koolitod planeerimine, enese motiveeri-
mine ja oma edusammude hindamine. Heade sotsiaal-emot-
sionaalsete oskustega Opilased on kdige enesekindlamad
info leidmisel internetist, seejarel koolitodde planeerimisel,
edu hindamisel ja viimasena enese motiveerimisel.

Opilaste dpitulemuste ja elukestva Gpitee toetamiseks on
oluline podrata senisest enam tahelepanu tdhusate opi-
strateegiate Opetamisele, eriti madalamate matemaatika-
tulemustega, madalama sotsiaalmajandusliku taustaga opi-
laste ning tiidrukute seas, kellel esineb vahem enesejuhitud
Oppimise ja enesemotiveerimise oskusi. Kuigi kontrolli- ja kriitilise
motlemise strateegiate kasutuses esinevad grupiti erine-
vused, on loova probleemilahenduse osas need vaiksemad,
mistottu tuleks koolitundidesse tuua rohkem siigavat métle-
mist ja probleemilahendust ndudvaid tegevusi ning pakkuda
individuaalset tuge kognitiivse aktiveerimise arendamiseks.
Turvalise ja hinnangutevaba dpikeskkonna loomine, kus eksi-
mine ja kiisimuste esitamine on loomulik osa dppimisest,
aitab kujundada sisemist motivatsiooni ja toetab edenemis-
motteviisi, mis vajab Eestis, eriti matemaatika kontekstis,
suuremat tahelepanu.
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Joonis 1. Ulevaade Eesti dpilaste dpistrateegiate kasutusest strateegiariihmade kaupa.
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Eesti pohikooli opilaste loovuse ja loovmotlemisega
seotud hoiakud ja uskumused

Imbi Henno,
Tallinna Ulikooli bioloogia ja loodusdpetuse didaktika lektor

Eve Magi,

Tallinna Lillekiila Glimnaasiumi bioloogia ja loodusOpetuse Opetaja

Niilidisajal on haridussiisteemides muutunud iiha olu-
lisemaks loovuse tdhtsustamine, kuna me igapaevaelus
seisame sagedamini silmitsi probleemidega, mis vajavad
uudseid ja eripalgelisi lahendusi. Loovuse arengu olulised
mdjutajad on uskumused ja hoiakud ning usk enda loovasse
voimekusse. Algatamaks arutelu, kuidas toetada opilaste
loovust ja loovmétlemist koolis, on oluline omada iilevaadet
Opilaste hoiakutest ja uskumustest, mis omakorda voivad
mdjutada dpilaste akadeemilist edukust.

Esmakordselt moddeti opilaste loovmotlemise oskusi
2022. aastal OECD' opitulemuslikkuse hindamisprogram-
miga PISA™® (OECD, 2022). Juunis 2024 avalikustati PISA

loovmétlemise uuringu ja sh ka Eesti Opilaste tulemused
(Kraav, 2024). Nii nagu PISA uuringutes ikka, vastasid ka
kdik PISA 2022 uuringus osalenud &pilased taustakiisimus-
tele. Seekord uuriti taustakiisimustikus ka dpilaste loovuse
ja loovmadtlemise hoiakuid ning uskumusi. Peale esmaste
PISA tulemuste avalikustamist on oluline analiiiisida, kuidas
erinevad sooti ja eesti ning vene keeles testi sooritanud ning
loodusteadustes eri saavutustasemele joudnud dpilaste loo-
vuse ja loovuskumustega seotud hinnangud.

Uuringu valimi moodustasid kdik rahvusvahelises PISA 2022
uuringus osalenud 6392 Eesti Opilast.

PISA 2022 loovmotlemise uuringu taustakiisimuste teoreetilised lahtekohad

Loovus, kui oluline aspekt inimese isiksuse arengus, tdusis
suurema tahelepanu alla, kui USA teadlane Guilford avaldas
1950. aastal oma kasitluse mdtlemistiitipidest, mille koha-
selt divergentne m&tlemine on aluseks loovale mdotlemisele
ja konvergentne métlemine aitab leida probleemidele pari-
ma lahenduse (Guilford, 1950). Guilford réhutas, et loovus ei
viljendu vaid kunstiga seotud valdkondades, vaid seda saab
rakendada ka innovatsioonis, teaduses ja igapdevaelus.

Amabile (1983) teooria kohaselt sdltub inimese loovus
peamiselt kolmest komponendist, milleks on 1) teadmised
ja oskused ning andekus valdkonnas, kus loovalt tegutse-
takse; erinevate ideede valjamdtlemise ja probleemide lahen-
damise oskused; 3) sisemine motivatsioon: motivatsioon
tegutseda ja luua, kuna see on huvitav, kaasav ja isiklikul
tasandil rahuldust toov. Valise komponendina nimetab au-
tor limbritsevat sotsiaalset keskkonda, mis vdib mdjutada
inimese loovust. Amabile kirjeldab loovust kui ndhtust, mis
valjendub nii tavalises igapaevaelus kui uute teadusavastus-
teni joudmises ja kunstiteoste loomises. (Amabile, 1983).
Sotsiaalne ja keskkonnast tulenev mdju loovusele avaldub
koikjal, kus inimene viibib.

Dwecki (2000) teooria kohaselt séltub inimese métte-
viils tema arenguuskumustest, tdpsemalt juurdekasvu
ja jaavususkumustest (ingl growth mindset ja fixed mind-

set). Juurdekasvu uskumuste puhul usub inimene, et tema
vdimed ja oskused on arendatavad, aga jaavususkumuste
puhul on inimene arvamusel, et tema midagi muuta ei saa,
vaid kdik soltub siinnipdrastest eeldustest ja andekusest
(Dweck, 2000). Sellele teooriale tuginedes saab viita, et kui
inimene usub, et loovust on vdimalik arendada, siis tdendoli-
selt on ta ka avatum loovust kasutama ja loovaid lahendusi
vélja pakkuma.

PISA 2022. aasta uuringus defineeriti loovmétlemist kui
Jpadevust, mis vdimaldab tulemuslikult tegeleda ideede
genereerimise, hindamise ja tdiustamisega, mis véivad viia
originaalsete ja efektiivsete lahendusteni, teadmiste edasi-
arendamiseni ja kujutlusvéime véljendusteni” (OECD, 2024).
Selline maaratlus keskendus nn ,véikse C" loovusele ehk
sellisele loovusele, mida saab demonstreerida igapaevaelu
olukordades (OECD, 2022).

PISA 2022 uuringus mdodeti dpilaste loovust kolmest eri-
nevast aspektist, milleks olid erinevate ja loovate ideede
genereerimine, olemasolevate ideede hindamine ning taius-
tamine. Ulesanded hélmasid nelja valdkonda: kirjalik ja vi-
suaalne enesevaljendus, sotsiaalne probleemilahendus ning
teaduslik probleemilahendus (OECD, 2022). Loovmdtlemise
hindamisel loeti baastasemeks kolmandat taset, millele
joudnud o6pilased olid vdimelised genereerima lihtsaid kuni

167 Majandusliku Koostod ja Arengu Organisatsioon.
168 Programme for International Student Assessment.
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moddukalt keerulisi ideid loovat enesevdljendust ja prob-
leemide lahendamist ngudvates iilesannetes (OECD, 2024).

Kuna PISA 2022 pohiuuringu juurde kuulus loovmdtle-
mise uuring, siis taustakiisimuste hulgas olid kiisimused,
mis uurisid nii Opilaste loovusega seotud uskumusi,
loovmotlemisega seotud hoiakuid kui loovusega seosta-
tavaid isikuomadusi ja Gpilaste ootusi tulevikule (OECD,
2024). Loovuse ja loovmdtlemisega seotud taustakiisi-
mustest moodustati PISA 2022 uuringus standardiseeritud
koondtunnused ehk indeksid.

Loovusega seotud

Loovmotlemisega
seotud hoiakud

uskumused

Loovuse olemus Loov enesetdohusus

PISA 2022 loovmdtlemise uuringu raamdokumentides
(OECD, 2023; OECD, 2024) on mdtestatud isikuomadusi ja
muid tunnuseid, mis seostuvad loovuse ja loovate saavu-
tustega. Nendele teoreetilistele lahtekohtadele tuginedes
koostati PISA 2022 loovuse ja loovmotlemisega seotud
taustakiisimused ja koondtunnused ehk indeksid (OECD,
2024).

PISA 2022 uuringu loovusega ja loovmotlemisega seotud
taustakiisimuste valdkondlikku jaotust illustreerib jargnev
joonis.

Sotsiaal-emotsionaalsed
oskused ja omadused

Visadus Eeldatav dpingute

Piisivus [8petamise aeg

Loovusega seotud

Avatus teadmistele
arengu uskumused

Perspektiivi arvestamine Eeldatav té6koht

Enesekehtestamine 30 aasta vanuselt

Avatus kunstile ja sellega
seotud kogemustele

Koostoovalmidus

Stressitaluvus

Kujutlusvdime
ja seiklushimu

Emotsioonide juhtimine

Joonis 1. PISA 2022 uuringu taustakiisimustega hdlmatud valdkonnad, mis seostuvad loovuse ja loova motlemisega.
Allikas: PISA 2022 Results (Volume I11): Creative Minds, Creative Schools, Fig.Il.5.1., [k 158, autorite télge

Loovusega seotud juurdekasvu uskumuste viljaselgita-
miseks kiisiti opilastelt, kas nad usuvad, et enda loovust ja
intelligentsust saab arendada voi on need sellised omadused,
mida enda juures eriti muuta ei saa (OECD, 2023). Loovuse
olemuse osas uuriti Opilastelt, mis nad arvavad, kas loo-
vust saab véljendada vaid kunstide kaudu véi saab loov olla
ka muudes valdkondades (ja muudes dGppeainetes) (OECD,
2023).

Kiisimuste moodustamisel, millega moddeti inimese avatust
teadmistele ja avatust kunstile ning sellega seotud koge-
mustele, tugineti mdddikutele, mida on kasutatud varase-
mates uuringutes, tuvastamaks ,loovaid isiksusi ja aval-
duvad nn Suure Viisiku (ingl Big Five) isiksuseomadustena
(OECD, 2023).

Kui avatust kunstile ja sellega seotud kogemustele
seostatakse inimese valmidusega tegeleda uute ideede,
kujutlusvdime, fantaasia ja esteetikaga, siis avatus tead-
mistele kirjeldab inimese valmidust tegeleda keerulise ja
abstraktse teabega (OECD, 2023) (joonis 1).

Avatus kui isikuomadus on vaga tihedalt seotud ka uudis-
himuga. Uudishimulikud 6pilased on teadmishimulise-
ma motteviisiga, nad valjendavad suuremat huvi uudsete
ideede, dppimise ja iimbritseva maailma mdistmise vastu
(OECD, 2024).
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Et uurida Opilaste avatust loovusele ja teadmistele, analiiiisi-
ti Opilaste hinnanguid véidetele, mis olid seotud 6pilase
enesehinnanguga enda loovuse suhtes (kas loov tegevus
pakub rahulolu ja kas dpilane peab ennast loovaks). Samuti
koguti opilaste hinnanguid vaidetele, mis valjendavad valmi-
dust enda loovust proovile panna ja probleemidele erinevaid
ning uusi lahendusi leida (OECD, 2023).

Uurimaks Opilaste avatust kunstile ja sellega seotud koge-
mustele, uuriti dpilastelt, kas neile meeldib kunsti luua ja
ennast véljendada kunsti kaudu, kas nad mérkavad ilu ka
igapéevastes asjades (OECD, 2023).

Loova motlemisega seostub ka eesmadrgile orienteeritus,
mis on seotud piisivuse, visaduse ja loova enesetdhususe-
ga (OECD, 2023). Piisivus ja visadus aitavad piihenduda
eesmargile ning seda toetab uskumus, et ollakse vdimeline
eesmarki saavutama. Need omadused toetavad suutlikkust
keskenduda eesmargile pikemat aega ning iiletada raskusi
ja ebakindlust, mis loovas protsessis vdivad esile kerkida
(OECD, 2023).

Loov enesetdhusus tdhendab, et inimene usub oma
vdimesse olla loov ja loovust kasutada erinevates olu-
kordades. Kujutlusvdime ja seiklushimuga seostub diver-
gentne ja konvergentne motlemisviis (OECD, 2024). Kui
konvergentne mdtlemisviis aitab parimaid ideid tuvastada




ja hinnata, siis divergentne métlemisviis seostub voimega  kujutlusvoime ja seiklushimuga opilased on tdendoliselt
tulla originaalsete ideede peale ning luua paindlikke seoseid avatumad uutele ideedele ja kogemustele.
ideede ja teadmiste vahel (Cropley, 2006). Seega suurema

tulemused

Eesti Opilaste loovusega ja loovmotlemisega seotud himu, piisivust ja kujutlusvéimet ning seiklushimu valjenda-
hinnangute analiiis (M#gi, 2025) niitas, et loodustea- vate tunnuste suhtes (joonis 2). Ullatuslikult selgus ka, et
dustes tippsooritajate hulka joudnud opilased viljendasid tippsooritajate hulgas oli kdige rohkem neid, kes ndustusid
statistiliselt oluliselt kdrgemat positiivset hoiakut enda loov  véitega, et loovus on selline omadus, mida Sa ise eriti muuta
olemise ja loovuse rakendamise osas, suuremat avatust ei saa. Ule poole tippsooritajatest ilmutasid seega jadvus-
uutele teadmistele ja loovusele, kunstile ja sellega seotud  uskumust, et enda loovust eriti muuta ei saa.

kogemustele. Nad olid kdrgema enesehinnanguga uudis-
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M Mul on raske kasutada oma kujutlusvdimet.
M Uute ideedega véljatulemine pakub mulle rédmu.
M Mul on hea kujutlusvdime.

Joonis 2. Eesti PISA 2022 uuringus osalenud poiste ja tiidrukute, vene ja eesti keeles testi sooritanute ning loodusteadustes
(LT) tippsooritajate, keskmisel saavutustasemel dpilaste ja alasooritajate %, kes ndustusid voi ndustusid taiesti kujutlusvoi-
mega seotud vdidetega.

Allikas: OECD PISA 2022 andmebaas, autori arvutused kaalutud valimiga, x2- test, p<0,05

Tiidrukud, vorreldes poistega, véljendasid statistiliselt oluli-  kunstile ja sellega seotud kogemustele. Vene keeles testi
selt kdrgemat uudishimu ja avatust uutele teadmistele ning  sooritanud Opilased tundsid ennast enesekindlamalt loova
olid enesekindlamad oma loovuse ning selle kasutamise eneseviljenduse ja teiste loova enesetdhususega seotud
osas. Poisid olid enesekindlamad osades loova enesetdhu-  tunnuste osas.
suse ja piisivusega seotud iiksikkiisimustes. Poisid naitasid
iiles suuremat enesekindlust loova enesevaljenduse ja uute  PISA 2022 uuringu Eesti valimisse kuulunud o&pilaste
asjade leiutamise suhtes. Poisid ndustusid harvem vaitega, hinnangute ja koondtunnuste analiiiis néitas, et enamuse
et loobuvad parast vigade tegemist ja loobuvad kergesti. loovuse ja loovmgtlemisega seotud koondtunnuste (loov
Tiidrukud olid enesekindlamad loov olemises ning hindasid  enesetdhusus, piisivus, uudishimu, avatus loovusele ja
ka kdrgemalt enda piisivust. teadmistele) puhul jaid Eesti dpilaste hinnangud OECD rii-
kide dpilaste keskmistest hinnangutest madalamaks. Kuigi
Eesti keeles testi sooritanud dpilased valjendasid vorreldes  soorituspunktide alusel olid Eesti opilased Eesti PISA loo-
vene keeles sooritanud dpilastega suuremat ndusolekut dusteaduste valdkonnas Anglo-Ameerika haridusruumi pari-
hinnangutes, mis on seotud loov olemise ja loovuse raken- maid, ei saa me sellele uuringule tuginedes vdita, et meie
damisega. Eesti keeles testi sooritanud Opilased hindasid tippsooritajad loodusteadustes oleksid oluliselt loovamad,
statistiliselt oluliselt kdrgemalt piisivuse ning kujutlusvdime  uudishimulikumad, uuendusmeelsemad ning rohkem avatud
ja seiklushimuga seotud viéiteid, véljendasid enam avatust intellektuaalsetele viljakutsetele.
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Koondtunnuse kujutlusvdime ja seiklushimu puhul jaid Eesti  dpilasi, kellele meeldis olla spontaanne. Kuigi Eesti opilaste
Opilaste hinnangud OECD riikide vordluses keskmisele tase-  usk, et loovus on arendatav, iiletas OECD keskmist, oli Eesti
mele ja isegi kui Eesti Opilastele meeldib reisimine ning uute  dpilaste hulgas OECD riikide keskmisest rohkem 0pilasi, kes
kohtade avastamine samavaarselt kui keskmisele OECD ilmutasid fikseeritud uskumust, et loovust saab véljendada
oOpilasele, siis Eesti dpilaste hulgas oli keskmiselt vdhem vaid kunstiga seotud valdkondades.

Kokkuvote

Magistritoo uuringust selgus, et Eesti Opilaste hulgas esineb  Tunnustada tuleks Opilaste katsetamist ja mitmekiilgseid
loovuse ning loovmdtlemisega seotud hinnangutes olulisi  ideid, toetada dpilase julgust eksida, kuna loovuse kasutamisele
erinevusi. Eesti Opilased nditasid lles suuremat avatust voib takistuseks saada hirm, et vastatakse valesti vdi pole vas-
kunstile ja sellega seotud kogemustele, kui seda néitas liles  tus ootusparane. Kui dpilane ndeb eksimist dppimise osana, siis
OECD riikide keskmine dpilane, aga Eesti poisid, loodustea-  suureneb ka tema avatus loovale enesevaljendusele.
dustes alasooritajad ja vene keeles testi teinud dpilased olid
vorreldes teiste gruppidega vahem ndus, et loov tegevus  Kuna ilmnes, et loodusteadustes keskmisele tasemele joud-
pakub neile rddmu ning nditasid iiles ka oluliselt vdaiksemat  nud Eesti Opilaste ja loodusteadustes alasooritajate hulgas
avatust kunstile ja sellega seotud kogemustele. oli keskmisest rohkem &pilasi, kes olid parast raskuste ilm-
nemist valmis loobuma, siis on eriti oluline dpetaja toetus ja
Opilaste hoiakuid ja enesehinnangut kujundab koolikesk- julgustus, et dpilane kogeks eduelamusi l4bi vdimete-
kond, kus Opilased paevast paeva viibivad. Seet6ttu on koolis  kohaste pingutuste.
oluline jarjekindlalt toetada Opilaste loovuse arengut. Ka
vdga heade akadeemiliste tulemustega dpilastel vdib esine-  Kuna eesti poisid hindasid oma loov olemist madalamalt ja
da jaavususkumust, et loovus on kaasasiindinud omadus. tiidrukud olid enesekindlamad oma loovuse kasutamises
Kui toetada dpilaste eneseusku, et loovus on arendatav os- mangulistes ning praktilisema suunitlustega tegevustes,
kus, siis kasvab dpilaste usk enda loova potentsiaali aren-  siis tuleks ainetundides toetada poiste loovust just Iabi man-
datavusse. Selleks sobivad hasti iilesanded, kus tuleb leida guliste ja praktiliste iilesannete. Eelnevat arvesse vdttes
lahendusi probleemidele, genereerida uusi ideid vdi leida saab iildistada, et loovuse toetamisel klassiruumis tuleb
seoseid. arvestada oOpilaste akadeemilist edukust, soolisi ja dppe-
keelega seonduvaid erinevusi.
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Eesti opilaste loovmotlemine loodusteadusliku
probleemilahendamise kontekstis

Kevin Ambus,
Kadrina Keskkooli loodusdpetuse ja geograafiadpetaja

Imbi Henno,
Tallinna Ulikooli bioloogia ja loodusdpetuse didaktika lektor

Uha rohkem on viimaste aastate haridusuuringutes hakatud
poorama tahelepanu loovmotlemise hindamisele. Esma-
kordselt hinnati loovmotlemist eraldiseisva valdkonnana
PISA 2022 uuringus. Loovmotlemist defineeritakse kui
protsessi, mis hdlmab nii mitmekesiste ja vdartuslike
ideede genereerimist kui ka nende hilisemat hindamist ja
arendamist (Runco & Acar, 2012). Loovmatlemine eeldab nii
ainealaseid teadmisi kui ka kognitiivset paindlikkust (Ama-
bile, 1983; Csikszentmihalyi, 2013).

Kuigi Eesti Opilaste tulemused PISA 2022 loovmé&tlemise

Loovmaotlemine PISA jargi

Loovmdtlemine on defineeritud kui véime genereerida uud-
seid ja vaartuslikke ideid, mis panustavad ihiskonna ja
majanduse arengusse ning innovatsiooni (OECD, 2021).
Loovmotlemine annab opilastele paindlikkuse kohaneda
kiiresti muutuva maailmaga, kus uudsed probleemid vaja-
vad innovaatilisi lahendusi. Tdnapdeva noored asuvad tddle
ametites, mida veel ei eksisteeri, kasutades tehnoloogiaid,
mis pole veel vilja tootatud ja seetdttu pole ka otsene valjadpe
voimalik. Kiill aga on vdimalik arendada erinevaid tuleviku-
oskusi, sealhulgas loovmétlemist. Loovuse puhul on oluline
roll toetaval koolikeskkonnal, mis julgustab Opilasi katseta-
ma ja eksima. Loovmdtlemise vadrtustamine tdstab selle
tahtsust hariduspoliitikas ning annab tduke muutustele haridus-
meetodites ja -praktikates (OECD, 2022).

Loovmotlemise hindamisel jaotusid dpilaste sooritused kuue
saavutustaseme vahel. Baastasemeks loeti kolmas tase
(OECD, 2024). PISA 2022 iilesanded olid koostatud kolme
loovmatlemise padevuse hindamiseks. Need kolm ideede
loomise padevust olid (a) loovate ideede genereerimine;
(b) erinevate ideede genereerimine; (c) ideede hindamine ja
taiendamine. Lisaks jaotusid ililesanded erinevatesse vald-
kondlikesse kontekstidesse. See aitas tuvastada voimalikke
kultuurilisi erinevusi loovmotlemise teatud aspektides ning
naitas, et loovmdtlemine nduab teataval mééral ka vald-
konnaspetsiifilisi teadmisi ja oskusi (OECD, 2022).

Neli erinevat valdkonda olid kirjalik enesevaljendus, vi-
suaalne enesevaljendus, sotsiaalne probleemilahendus ja
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testis olid rahvusvahelises vordluses iile keskmise, puudus
teadmine, mida ja kuidas Opilased testikiisimustele vasta-
sid. 2025. aastal kaitstud Kevin Ambuse magistritoos uuri-
tigi nii kvantitatiivselt kui ka kvalitatiivselt pilaste loodus-
teadusliku probleemiilesande vastuseid. Analiiiisi alla voeti
PISA avalikustatud iilesanne ,Padastke jogi“ ning selgitati
vélja, kuidas erineva loovmétlemise ja loodusteaduste vald-
konna saavutustasemega (tipp-, keskmisel ja madalal tase-
mel) Gpilased seda probleemiilesannet motestasid. Lisaks
analiiiisiti ka soolisi erinevusi iilesannete lahendamisel.

teaduslik probleemilahendus. Uurimise alla voetud lilesanne
,Paastke jogi“ kuulus teadusliku probleemilahenduse vald-
konda, kus testiti Opilaste vdimet laheneda teaduslikele
probleemidele uudsel ja paindlikul viisil. See hdlmas uute
ideede ja arusaamade loomist, samuti eksperimentide ja
meetodite kavandamist, et kinnitada hiipoteese ja teha tea-
duslikke avastusi. PISA loovmdtlemise testis oli teadusliku
loovuse hindamine siiski erinev traditsioonilisest teadusliku
kirjaoskuse testimisest. Selle asemel, et kontrollida fakti-
teadmisi, olid esitatud iilesanded, millele ei ole {iht kindlat
Oiget vastust. Oluline pole hiipoteeside tdesus, vaid nende
mitmekesisus ja loogiline pohjendus (OECD, 2022).

Esimesena kirjeldati vaadeldavas iilesandes pilastele prob-
leemi - konnade arvukuse langust joe 1digus, mis paikneb
linnast allavoolu ning dpilastel paluti esitada kaks erinevat
ja kontrollitavat hiipoteesi nahtuse vdimaliku pdhjuse kohta.
Tapsustati, et pakutavad ideed ei tohi olla seotud reostuse-
ga, suunates seeldbi dpilasi looma uusi mitmekesiseid ja
originaalsemaid ideid. Teisena esitati Opilastele olemasole-
va eksperimendi kavand, mille eesmark oli testida hiipoteesi,
et konnapopulatsiooni vahenemise pdhjuseks on reostus.
Opilastel paluti seda ideed tdiendada (OECD, 2024).

Mitte koik PISA 2022-s osalenud dpilased ei teinud
loovmadtlemise testi. PISA konsortsium oli Eesti Opilastest
moodustanud oma valimi ja vaadeldava uuringu valimi moo-
dustasid omakorda ainult need PISA 2022 uuringus osalenud
Eesti Opilased, kes vastasid loovmdtlemise iilesannetele eesti



keeles. Neid oli 657 ning neist 314 (47,8%) olid tiidrukud ja
343 (52,2%) poisid.

Opilaste vastuseid analiiiisiti nii kvantitatiivselt kui ka kvali-
tatiivselt (Ambus, 2025). Kvantitatiivne sekundaaranaliiiis

Uuringu tulemused ja jareldused

Vaadeldava iilesande tiidrukute ja poiste sooritustulemuste
vordlus naitas, et tiidrukute keskmine sooritustulemus oli
statistiliselt oluliselt kdrgem. Tiidrukud vastasid keskmiselt
loovamalt kui poisid. Uks vdimalikke p&hjusi vdib siin olla
see, et kui poisid loobuvad kergemini, siis tiidrukud suuda-
vad piisida iilesande juures kauem ja iilesande 16puni lahen-
dada. OECD raportis (2024) pohjendatakse tiidrukute korge-
mat keskmist sooritustulemust just sellisel moel.

Siinkohal kerkib eriliselt esile dpilase sisemise motivatsiooni
olulisus. Opilane suudab iilesande juures kauem piisida,
kui ta on sisemiselt motiveeritud ning lisaks toetab see ka
loovmdtlemise protsessi (Amabile, 1983). Teine pohjus
vOib seisneda selles, et iilesandes tuli esitada mitu erinevat
ideed. Uuringud on naidanud, et tiidrukud saavutavad kesk-
miselt paremaid tulemusi ideede voolavuses ehk suudavad
poistega vorreldes rohkem erinevaid ideid pakkuda (Kazemian
etal,, 2024).

Uuringust ilmnes ka, et tippsooritajad PISA 2022 loodus-
teaduste valdkonnas ja tippsooritajad loovmdotlemises olid
statistiliselt oluliselt loovamad kui keskmisele saavutus-
tasemele joudnud ja alasooritajatest dpilased. Kdrgemale
saavutustasemele joudnud opilaste edukust vdib pdhjen-
dada sellega, et ainealased teadmised ja kdrgemad métle-
misoskused toetavad dpilase vdimet probleeme siigavamalt
analiilisida ja seelabi originaalseid lahendusi luua. See
on kooskdlas Runco ja Acari (2012) kasitlusega, mille ko-
haselt loovus ei seisne mitte ainult ideede hulgas, vaid ka
kvaliteedis. Loovate lahenduste genereerimine keerukates
iilesannetes eeldab kdrgemal tasemel mdtlemist, arusaama
erinevate tegurite seostest ning oskust oma métteid struktu-
reerida (Runco & Acar, 2012).

Kvalitatiivsest Opilaste vastuste analiiiisist selgus, et enim
pohjendasid opilased konnade arvukuse langust inimtekke-
liste teguritega ning iipris sageli oli vastuste pdhjendatus ka
ebapiisav. Nii loovmatlemises kui ka loodusteaduste vald-
konnas kdrgematele saavutustasemetele joudnud opilased
olid lilesande ,Paastke jogi“ puhul edukamad just mitme-
kiilgsemate ja asjakohasemate ideede genereerimisel. See
leid toetab arusaama, et loovmadtlemine ei toimi eraldiseisva
oskusena, vaid vajab valdkonnaspetsiifilisi teadmisi, mis
voimaldavad ideid sisukamalt esitada ja vastuseid iilesande
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viidi labi OECD PISA 2022 andmebaasi kasutades ja kvali-
tatiivselt analiilisiti Opilaste vastuseid iilesandele ,Paastke
j6gi”. Opilaste vastuseid analiiisiti nii sisu kui ka pdhjen-
datuse ja arusaadavuse alusel. Opilaste unikaalse ID alusel
iihendati need kaks andmebaasi liheks.

kontekstiga paremini siduda (Amabile, 1983; Csikszentmi-
halyi, 2013).

Opilased mainisid konnade arvukuse vahenemise p6hjuste-
na kdige sagedamini inimmdju, eriti urbaniseerumist, mis
viitab sellele, et peamiselt seostavad dpilased looduskesk-
konna muutusi inimmdjuga. Lisaks ilmnes ka antropotsent-
rism (inimkesksus), et konnade kaitumist selgitati pigem
inimesest ldhtuvalt. Naiteks kanti konnadele iile inimkesk-
seid kditumismustreid/tundeid. Uldiselt j&i uudsete ideede
mitmekesisus tagasihoidlikuks.

Loovmotlemise ja loodusteaduste eri saavutustasemetele
joudnud opilaste vastuste vordlus naitas, et tippsooritajad
pakkusid sagedamini vilja detailsemaid ja asjakohasemaid
ideid. See seos toetab seisukohta, et ainealased teadmised
toetavad loovmdtlemist. Loovus realiseerub valdkondlike
teadmiste, isiksuse ja konteksti koostoimes (Csikszentmi-
halyi, 2013).

Loovmotlemises tippsooritajate vastused olid loodus-
teaduslikult korrektsemad. Nad ei pakkunud ebakohaseid
vastuseid, vaid andsid looduslikke tegureid puudutavaid
selgitusi. See vdib viidata paremale oskusele seostada tead-
misi ja anda m&testatud vastuseid. Amabile (1983) teooria
kohaselt eeldab sisukate ja originaalsete ideede loomine
lisaks motivatsioonile ka valdkonnaspetsiifilisi teadmisi ja
loovusele omaseid kognitiivseid oskusi. Samuti paistsid
loovmadtlemise tippsooritajad silma arusaadavamate ning
detailsemalt pohjendatud ideedega, samas kui loodustea-
duste valdkonna tippsooritajate ideed olid vahem iiksikasja-
likult esitatud. See néitab, et kdrgema tasemega loovmaétle-
ja on vdimeline vastama sisukamalt, lisades detaile, vdi on
suuteline teadmisi kasutama uudsetes olukordades loo-
vamalt (Runco & Acar, 2012).

Teises iilesandes Opilaste poolt sagedasti valja pakutud mitte-
teaduslikud vdi ebakohased ideed osundavad vajadusele
arendada Opilaste teaduspdhist motlemist loovuse konteks-
tis. Siit tulenevalt voib jareldada, et ilma piisavate ainealaste
teadmisteta jaab Opilaste loovus madalamale tasemele ning
ideed vdivad jadda selgusetuks, mis omakorda vdhendab
ideede praktilist vaartust.



Kokkuvote

Magistritod raames labi viidud uuringu tulemused osunda-
vad, et loovmdtlemise edukaks arendamiseks ja hindamiseks
on ainedpetajatel klassi tasandil oluline kasutada mitmekesi-
seid iilesandeformaate ning poorata tahelepanu vastuste si-
sulisele kvaliteedile, mitte ainult punktisummale. Tundides
tuleks Opilastele selgitada loovuse olemust, ainealaste tead-
miste olulisust ning toetada dpilaste sisemist motivatsiooni.
Loodusainetes tuleks rohkem suunata dpilasi mdtlema loo-
duslikele protsessidele, okoloogiliste tegurite koosmdjule,
mitte keskenduma ainult inimmdjule.

Uurimistoo toob esile, et loovmdtlemise padevus seondub
nii ainealaste teadmiste kui ka iildiste m&tlemisoskustega.

Kirjandus

Selleks, et toetada dpilase loovmdtlemist koolis, on olu-
line vahem &pilasi survestada ja pigem pakkuda Opilastele
vabadust uute ideede genereerimiseks ja katsetamiseks.
Loovmdtlemise hindamisel tuleks vaartustada vastuste
mitmekesisust ja kognitiivset keerukust. Lisaks tuleks
pakkuda Opetajatele koolitusi, mis toetaksid nende valmis-
olekut margata ja arendada opilaste loovmdtlemist ning
sellega seotud oskusi. Loovus pole piiratud vaid iihe dppeai-
nega ning ei véljendu ainult kunstis, vaid on iilekantav os-
kus, mida saab ja tuleb kujundada kdigis ainevaldkondades.
Eesti Opilastel on potentsiaali loovalt mdelda, kuid selle
arendamiseks on oluline Opetajate teadlik ja siisteemne
Iahenemine nii hindamises kui ka dpetamises.
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TALIS ja PISA kui rahvusvahelised peeglid Eesti
hariduse arengule ja sisend professionaalse arengu

toetamiseks
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Eesti on osalenud OECD'™ rahvusvahelises Oppimise ja
Opetamise uuringus TALIS™ alates 2008. ja OECD rah-
vusvahelises Opilaste opitulemuste hindamise uuringus
PISA™alates 2006. aastast. Need uuringud on vdimaldanud
hinnata haridussiisteemis labi aastate toimunud muutusi
ning pakkunud olulist sisendit poliitikakujundamisel ning
meetmete planeerimisel.

TALIS keskendub pohikooli 7.-9. klasside Opetajate ja kooli-
juhtide hinnangutele tootingimuste, dpetamispraktikate ja
oOpikeskkonna kohta, véimaldades moista professionaalse
arengu vajadusi. PISA seevastu mdddab dpilaste teadmisi
lugemises, matemaatikas ja loodusteadustes ning annab
ilevaate dpilaste dpitulemusi mdjutavatest taustateguritest
ja hoiakutest.

Riikliku haridusstrateegia vahehindamine (Haaristo, H.-
S. et al,, 2019) ja meetmete hindamine (Haugas, S. et al,
2023) nditas, et kuigi meie strateegilised eesmargid opilas-
keskse hariduspoliitika juurutamiseks on asjakohased, siis
likumine eesmarkide suunas on olnud oodatust aeglasem.
Sama trendi naitavad ka erinevad siseriiklikud uuringud ning
PISA ja TALISe uuringute tulemused.

Kadesolevas artikli esimeses osas toome esile PISA 2022 ja
TALIS 2024 uuringus ilmnenud Eesti haridussiisteemi kitsas-
kohad, mis puudutavad eelkdige Oppija arenguks soodsa
keskkonna loomist ning Opetajate ja juhtide valmisolekut
ning professionaalsust sellega tegeleda. Probleemide
korval toome vélja kitsaskohtade iiletamiseks riiklikult
kavandatud suuremad professionaalset arengut toetavad
programmid ja tegevused.

Opilaste mitmekesisus klassiruumis on kasvanud

Ukraina sdda, globaalsed trendid ja meie kohalikud refor-
mid on muutnud Eesti pdhikoolide dpilaskonda keeleliselt
ja kultuuriliselt mitmekesisemaks. TALIS 2024 uuringu
andmetel tootab 25% kolmanda kooliastme &petajatest
koolides, kus enam kui 10% Opilastest on dppekeelest eri-
neva emakeelega. Opetajad aga ei tunne end uues olukorras
Opetades enesekindlana ning naevad vajadust taiendusdppe
jarele. Eesti Opetajad hindavad enda valmisolekut mitme-
keelses ja -kultuurilises keskkonnas Opetamiseks vorreldes
OECD keskmisega madalalt - kindlana tunneb end 45%
Opetajatest (OECD, 2024).

Mitmekesisust on klassiruumi lisanud ka kaasava haridus-
poliitika rakendamine. TALIS 2024 andmetel Opetab 57%
Opetajatest koolides, kus enam kui 10% opilastest on hari-
duslike erivajadustega. Vorreldes 2018. aasta uuringuga on
selliste Opetajate arv kasvanud 27 protsendipunkti. Samas
tunneb ainult 43% dpetajatest kindlust, et suudab oma dpet
erivajadustega Oppijate vajadustega kohandada (OECD,
2024).

169 The Organisation for Economic Co-operation and Development. Majandusliku Koostdd ja Arengu Organisatsioon.

170 The Teaching and Learning International Survey.
171 Programme for International Student Assessment.
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Hariduslik ebavordsus on suurenenud

Haridussiisteemi keskne iilesanne on tagada hariduslik
vordsus, sest sellest s6ltub nii indiviidi kui ka riigi areng.
Opitulemusi majutavad lisaks koolile dpilaste taustatunnused:
vanemate haridustase, sotsiaalmajanduslik seis, sugu, et-
niline ja keeleline taust ning elukoht. Regionaalsed erine-
vused inimeste elatustasemes piisivad Eestis markimis-
vadrsed, nditeks 2023. a seisuga elab suhtelises vaesuses
kéige enam inimesi Kirde-Eestis (Ida-Virumaal, 35%), mis on
iile kahe korra kdrgem kui Pohja-Eestis (Harjumaal, 15,5%)
(Regionaal- ja Pdllumajandusministeerium, 2025).

PISA uuring moddab dpilaste sotsiaalmajanduslikku tausta
indeksiga, mis hdlmab vanemate haridustaset, ametialast
staatust, dppimisvdimalusi kodus ja pere kultuurkapitali.
OECD riikides selgitab sotsiaalmajanduslik taust keskmi-
selt 12-15% matemaatika tulemuste varieeruvusest, Eestis
13,4%. Kuigi Eestis on sotsiaalmajandusliku tausta méju
Opitulemustele olnud vadiksem, mis viitab haridussiisteemi
suhtelisele vordsusele, on tdheldatav kerge negatiivne trend

aastast 2012. Opitulemuste langus on olnud suurem kehve-
ma sotsiaalmajandusliku taustaga opilastel. Vahenenud on
ka kehvema taustaga peredest vdaga haid matemaatika-
tulemusi saavutanud dpilaste osakaal.

Sotsiaalmajanduslik ebavordsus on toendoliselt iiheks
pdhiteguriks koolidevahelisele erinevuse tekkimisele. Kuigi
rahvusvahelises vordluses ei ole koolidevahelised erine-
vused Eestis vdga suured, on siseriiklikus vaates sotsiaal-
majanduslikud erinevused markimisvaarsed (OECD, 2023).

TALIS 2024 uuringu jargi dpetab 6% 7.-9. klasside Opetaja-
test koolides, kus lile 30% opilastest on majandusraskuste-
ga kodudest. 96% koolijuhtidest t6i vilja, et nende koolis
Opetatakse opilasi olema eri sotsiaalmajandusliku taustaga
inimeste suhtes kaasavad ning 86% hinnangul pakutakse
ebasoodsatest oludest parit Opilastele lisatuge (OECD,
2024).

Lohe eesti ja vene oppekeelega koolide opilaste tulemustes

Sotsiaalmajandusliku tausta kdrval on kooli dppekeelel ol-
nud arvestatav moju dpilaste teadmistele ja oskustele. PISA
uuringutes on vene dppekeelega koolide dpilased jarjepidevalt
naidanud oluliselt kehvemaid teadmisi ja oskusi kdikides
hindamisvaldkondades. Nii oli eesti dppekeelega koolides
Opilaste keskmine tulemus 517 punkti ja vene dppekeelega
koolides 485 punkti, vahe on 32 punkti. Vorreldes 2018. aas-

ta uuringuga oli vahe isegi kolme punkti vorra suurenenud.
Erinevus on ka kooli mikrokliimat iseloomustavates naita-
jates (kuuluvustunne, kiusamine, dpetaja toetus jne), kus-
juures enamik PISA uuringus kasutatavaid mikrokliima nai-
tajaid peegeldavad kehvemat koolikliimat vene dppekeelega
koolides.

Lohe tiidrukute ja poiste teadmistes ning oskustes

Haridusliku vordsuse kindlustamisel ei tohi tahelepanuta
jaada sooline vordsus. Naiteks PISA 2022 uuringus oli OECD
riikide poiste ja tiidrukute matemaatika keskmise tulemuse
erinevus liheksa punkti, Eestis kuus punkti. Loodusteadustes
statistiline erinevus puudub. Lugemises on seevastu erine-

Tehisaru kiire levik

Tehisaru tulek on juba haridusmaastikku muutnud ning
esitab nii valjakutseid kui loob uusi vdimalusi. TALIS 2024
uuringu jargi on kolmandik dpetajatest oma t60s tehisintel-
lekti kasutanud - peamiselt tdhusaks dppimiseks ja kokku-
votmiseks (71%), tunnikavade voi tegevuste koostamiseks
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vus suur ja seda poiste kahjuks, OECD riikides 24 punkti ja
Eestis 27 punkti. Seega on jatkuvalt probleemiks eelkdige
poiste lugemisoskus, mis vdib olla neile dppimisel takis-
tuseks.

(68%) ja Opilaste abistamiseks uute oskuste harjutamisel
reaalsetes olukordades (48%). Ule kolmveerandi &petajatest,
kes ei ole uuringule eelnenud 12 kuu jooksul dpetamises
tehisintellekti kasutanud, t6id pdhjusena vilja teadmiste ja
oskuste puudumise (OECD, 2024).



Sotsiaalsete ja emotsionaalsete oskuste olulisus

Sotsiaalsete ja emotsionaalsete oskuste arendamine on olu-
line nii akadeemiliste kui ka iihiskondlike ning tervisealaste
tulemuste saavutamisel. Onneks tunneb kolmveerand Eesti
Opetajatest, et suudavad nende oskuste Oppimist pigem
padevalt toetada ning 86% tunnevad end selles rollis muga-
valt (OECD, 2024). Emotsionaalsete ja sotsiaalsete oskuste
arendamise vajaduse toob vilja ka PISA 2022 uuring. Vorrel-
des 2018. aastaga on langenud dpilaste kuuluvustunne ja
iile viiendiku dpilastest tunneb end koolis torjutuna. Kiusatute
osakaal on pisut vahenenud, kuid sellegipoolest tajub iga
neljas dpilane regulaarset kiusamist. Murettekitav trend on
Eesti Opilaste rahulolu mérgatav langus eluga (67%It 48%ni).

Opilaste ja 6petajate suhetel on &pilase rahulolule arvestatav
moju. PISA 2022 andmetel on Opilaste ja dpetajate suhted

Eestis teiste riikidega vorreldes kehvad. Meist veel halve-
mad suhted on vaid T$ehhis, Kiiprosel, Poolas, Montenegros
ja Mongoolias (OECD, 2024). Opetajad seevastu annavad
TALISes vastupidise hinnangu. 97% dpetajatest on ndus voi
tdiesti ndus vaitega, et dpilased ja Opetajad saavad iiksteise-
ga hasti labi ning 78% on ndus voi taiesti ndus vaitega, et
nende koolis dpilased vaartustavad dpetajaid. 72% Opeta-
jatest noustub voi taielikult ndustub viéitega, et dpetajad on
hinnatud ka nende kooli lapsevanemate poolt. Vaid veerand
Opetajatest teeb vanematega vahemalt korra kuus koostdod,
et dpilaste dpitegevusi mitmekesistada (OECD, 2024). Eesti
Opilased ei taju ka vanemaid toetavana. Kooli mikrokliimat,
kodu toetust ja dpilase rahulolu iseloomustavad néitajad on
madalamad kehvema sotsiaalmajandusliku tausta ja vene
oppekeelega koolides (OECD, 2023b).

Opetajate ettevalmistus dpetajakoolituses

Uuringud nditavad, et Opetajate ettevalmistusel on oluline
roll dpilaste opitulemustele. TALIS 2024 uuringu andmetel
hindavad uuringule eelneva viie aasta jooksul tra-
ditsioonilise, dpetajakoolituse voi liihendatud program-
mi I6petanud dpetajad saadud dppe kvaliteeti vaga korgelt
(91% ,nBus” vdi ,ndustub tdielikult”, et nende algoppe
kvaliteet oli iildiselt kdrge, OECD keskmine 75%). Samu-
ti leiab 62%, et dpetajakoolitus valmistas neid hasti ette
ainealaselt ja lildpedagoogiliselt (67%). Muret tekitab see,
et ainealase ettevalmistuse hinnangud on vorreldes 2018.
aastaga langenud 13 protsendipunkti. Madalamalt hin-
nati ettevalmistust Opetamiseks mitmekultuurilises voi
mitmekeelses keskkonnas (21%), digitaalsete ressursside ja
vahendite kasutamiseks 6petamisel (52%) ning dpilaste sot-
siaalse ja emotsionaalse arengu toetamiseks (58%)(0OECD,
2024).

Opetajate hea ainealane ettevalmistus on seni kinnitust leid-
nud ka PISA uuringu tulemustes. OECD vditel on Eestis iiks
maailma parimaid haridussiisteeme. Meie 15-aastased opilased

Kvalifikatsioonita opetajad

Eesti koolide vdimet hdsti dpetada parsib 28% juhtide hin-
nangul palju vdi isna palju kvalifitseeritud dpetajate ja 21%
hinnangul tugispetsialistide puudus. Eestis on Opetajate
puuduse leevendamiseks loonud vdimalus siseneda Opeta-
jaametisse ka t6oks vajalikku kvalifikatsiooni omamata ning
eeldatakse, et see omandatakse tootamise ajal. 2024/2025.
Oppeaasta novembrikuu seisuga vastab 77% meie opeta-
jaskonnast kvalifikatsiooninduetele (EHIS, 2024). Kvali-
fikatsioonita Opetajate ettevalmistus ja eelnev tookogemus
voivad olla vaga erinevad. TALIS 2024 naitab, et nn
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on Euroopa tipus kdigis kolmes valdkonnas: lugemine, mate-
maatika ja loodusteadused. Ka loovmatlemises olid meie
Opilaste tulemused Euroopas parimad. Maailma mastaabis
on meie Opilaste tulemused silmapaistvad. Eesti kuulus uu-
ringus osalenud 81 riigi hulgas esikiimnesse. Kdrge soori-
tusskoor on eelkdige seetdttu, et meil on teiste riikidega
vorreldes vahe madala oskustasemega Opilasi. Eesti kuulub
ka tipptulemustega (kdrgeima PISA oskustaseme saavuta-
nud dpilaste osakaalu) poolest nii Euroopa kui maailma tip-
pu, eriti 2022. aasta PISA andmete pdhjal.

PISA 2022 nditas globaalselt akadeemilistes tulemustes lan-
gust, mida on seostatud peamiselt COVID-19 pandeemiaga.
Ka Eesti Opilaste tulemused langesid, kuid langus on véik-
sem kui OECD riikides keskmiselt. Kui aga vaadata pikemalt
tagasi, on Eesti dpilaste loodusteaduste tulemustes tahel-
datav arvestatav langus alates aastast 2012. Siin voib oma
rolli mangida mitmeid riike puudutav kvalifitseeritud dpeta-
jate puudus.

karjadripoorajate ainealased ja pedagoogilised teadmised
ning oskused jaavad alla dpetajakoolituse |dpetajatele. Sa-
mas dpilaste sotsiaal-emotsionaalse arengu toetamiseks on
nad saanud parema ettevalmistuse. Digivahendite kasuta-
mise ja mitmekultuurilise keskkonna osas ei ole olulist va-
het — selles tunnevad mdlemad grupid end ilisna ebakindlalt
(OECD, 2024).

Kvalifikatsiooni saavutamiseks on vajalik tdita kvalifikat-
siooninduded, sh Idopetada Opetajakoolitus voi tdendada



oma pedagoogilisi kompetentse labi kutse taotlemise. See-
ga on paindlik ja vajaduspdhine enesetdiendus ning 6ppe-

Taiendusoppes osalemine

TALIS uuring néitab, et pea kdik 6petajad osalevad ameti-
alases taiendusoppes, kuid ainult 51% Opetajatest leidis,
et kisitlusele eelnenud 12 kuu jooksul osalesid nad ménel
tooalasel koolitusel, millel oli nende dpetamisele positiivne
moju. Kdige sagedamini nimetatud takistused todalasel

Alustavate opetajate toetamine

Eesti paistab TALIS 2024 uuringus silma alla 30-aastaste
Opetajate korge lahkumisriski poolest. 49% alla 30-aastastest
Opetajatest kavatseb Opetajana todtada veel kuni viis aas-
tat. Uldisi to6turu trende vaadates on tavapérane, et enam
ei nahta ka Opetajaametit eluaegse karjaarina. OECD rapor-
tis tuuakse vilja, et sageli antakse alustavale Opetajale
koige keerulisemad klassid. Piisava toe ja professionaalse

asutuse tugi kvalifikatsiooninduetele mittevastavate dpeta-
jate jaoks kriitilise tahtsusega.

koolitusel osalemiseks on ajapuudus muude kohustuste
tottu (57%), ajagraafiku sobimatus (55%) ja koolituse liiga
kérge hind (46%). Algajate Opetajate jaoks on takistused
tapselt samad (OECD 2024).

arengu voimaluseta ei jdaa nad pikemalt haridussiisteemi
panustama. 64% kooliga liitunud dpetajatest on osalenud
formaalses vdi mitteformaalses kohanemisprogrammis
ning pea veerandile alustavatest dpetajatest on maaratud
mentor. 92% Opetajatest tootab koolis, kus pakutakse mond
mentorprogrammi (OECD, 2025).

Mida oleme ette votnud opetajate ja juhtide professionaalse arengu toetamiseks

ning tuleviku valjakutsetele vastamiseks

PISA ja TALIS naitavad, et kiiresti muutuvas maailmas on
Opetajatel ja juhtidel vaja reageerida muutuvatele oludele,
kohaneda uue olukorraga ning olla valmis tuleviku vélja-

kutseteks. Opetajate ja juhtide t66ks vajalikud kompetent-
susnduded lepitakse kokku kutsestandardites ja kompe-
tentsimudelis, mida ajakohasena hoidmiseks regulaarselt
uuendatakse.

Uuendatud opetaja kutsestandardid ja juhi kompetentsimudel

2025. aastal said uuendatud Opetaja kutsestandardid ning
alates 1. septembrist kdib kutse taotlemine uuendatud
kutsestandardite alusel. Uue réhuasetusena on sisse toodud
dpetaja enesehoid. Opetaja ei saa 6ppija sotsiaal-emotsio-
naalseid oskusi toetada, kui ta iseennast ei hoia, vdartusta
ega oma tervist séilita. Lisaks integreeriti kaasava hariduse
pohimotted laiemalt peamistesse kompetentsidesse, et iga
Opilane saaks margatud ja toetatud. Uuendamise iiheks
eesmargiks oli muuta kutse taotlemine vdahem ajamahukaks
ja kompaktsemaks. Tegevusnditajate hulka vahendati 80It
25ni ning valitavad kompetentsid integreeriti nelja kohus-
tusliku kompetentsi sisse. Teiseks loodi véimalus Gpetaja
kutset taotleda ka huvihariduse Opetajatele ning kolmanda
suurema muudatusena loodi tase 5 kutsestandard nii iildha-
riduse kui alushariduse abiopetajate kompetentside maarat-
lemiseks. Haridusasutuse juhi kompetentsimudel uuendati
2023. aastal.

103

Uuendatud Opetaja kutsestandardid ja haridusasutuse juhi
kompetentsimudel on kesksed eneseanaliiiisi ja juhi
tagasiside tooriistade loomisel ning esma- ja taiendusdppe
pakkumisel.

Opetaja kutseoskuste arendamiseks ja karjaari kujun-
damiseks rakendub 2026. aastast kutsestandarditel pohinev
koigepealt tdendama kompetentside arendamist riiklikus
kutsesiisteemis. Lisaks on mudeli véljatootamise kaigus
joutud iiksmeelele, et alustavale dpetajale tuleb vdimaldada
mentori tugi ning u 25% to0ajast peaks vdimaldama enese-
taiendusele.


https://www.kutseregister.ee/ctrl/et/Standardid/vaata/11373115
https://www.kutseregister.ee/ctrl/et/Standardid/vaata/11373115

Tulevikusuund: teaduspohine ja

On selge, et kiired muutused nduavad dpetajatelt, juhtidelt
ja teistelt haridusvaldkonna tootajatelt oma tead-
miste ja oskuste pidevat ajakohastamist. Haridus- ja
noortevaldkonna tootajate taiendusoppe kontseptsioonis
on osapooled kokku leppinud iildised tdiendusdppe korral-
damise pohimotted ja vastutuse, et siisteem saaks mojusalt
toimida. Vastutus Opetaja professionaalse arengu eest
lasub nii isikul endal, haridusasutusel, pidajal, riigil kui ka
iilikoolidel. Tdiendusdppe korraldamisel lahtutakse Opeta-
jate ja teiste spetsialistide kutsestandardites ning haridus-

HARIDUS- JA NOORTEVALDKONNA TOOTAJATE

Haridus- ja noortevaldkonna
tootajate tai 0

jatkusuutlik professionaalse arengu tugi

juhi kompetentsimudelis kokkulepitud kompetentside aren-
damise vajadusest.

Riigi tasandil korraldatakse taiendusdpet, mis aitab panusta-
da riiklikult olulistesse prioriteetidesse. Kdige keskmes on
Oppija arengu toetamine. Aluseks on haridus- ja noortevald-
konna arengukavad ning koosto0s erinevate osapooltega
kokku lepitud tadiendusdppe prioriteetsed teemad (joonis
1). Teemade maératlemisel on oluliseks sisendiks olnud ka
TALISe ja PISA tulemused.

TAIENDUSOPPE PRIORITEEDID 2024-2029

Haridus ja noortevaldkonna Fookusteemad

de sihid aastaks

labivad prioriteedid

Analiiiisioskus ja uurimis-
padevus oma t66 tdendus-
pohiseks ja tulemuslikuks

koostdooskused juhtimiseks
6PP|JA 2. Haridustehnoloogiate
motestatud rakendamine
ARENG opioskused
NGK* mudeli 3. Kaasav haridus
eesmargid

~

. Kestlik areng
enesejuhtimine

o

. Oppimine ja 6petamine
mitmekeelses ja -kultuuri-
lises keskkonnas

subjektiivne heaolu

Joonis 1. Tdiendusoppe prioriteedid 2024-2029.

*niiiidisaegne Opikasitus

TaiendusOppe keskne korraldamine on suuresti voimalik
tanu vilisvahenditele. Uheks peamiseks allikaks on Euroopa
Liidu Sotsiaalfondist kaasrahastatud tegevus ,Haridus- ja
noortevaldkonna t66tajate esma- ja tdiendusdpe ning jarelkasv”.
Koostoos Tartu Ulikooli ja Tallinna Ulikooliga pakutakse ha-
ridus- ja noortevaldkonna tootajatele paindlikke ja mitmeke-
siseid professionaalse arengu voimalusi.

2024. aastal alustas tegevust Opetajate Akadeemia.
Tegemist on Haridus- ja Teadusministeeriumi, Tartu Ulikooli
ja Tallinna Ulikooli koostodprogrammiga, mille eesmark
on tagada paindlikud viisid dpetajate esma-, tdiendus- ja
iimberdppeks ning akadeemilise jarelkasvu ja teaduspdhi-
suse tugevdamiseks fookusvaldkondades. Programmi
raames suurendatakse dilikoolide akadeemiliste tootajate
ning koolide ja koolieelsete lasteasutuste Opetajate jarel-
kasvu ning teadus-arendustoo voimekust. Fookus on neljal
valdkonnal: loodusteaduste didaktika, matemaatika didak-
tika, eesti keele dpetamine muu kodukeelega Opilastele

2035, millesse panustame

Niiiidisaegne opikasitus on rakendunud kdigil
haridustasemetel ja -liikides. Ope on dppijaid,

. Konstruktiivsed dpetamis- ja Gppimisviisid

. Opipddevuse ja eneseregulatsioonioskuste arendamine

. Oppekavade ja paindliku Gppekorralduse rakendamine

. L6iming (sh formaal- ja mitteformaalGppe) ja iildpédevuste
toetamine dppes

Opetajaid ja Gppejoude voimestav, toetab valikuid
ja vastutust ning tihiskonna sidusust.

Kvalifitseeritud jarelkasv on tagatud. Valdkonnas
to6tamine on védrtustatud ja mainekas. Tugeva
identiteediga toGtajaskond seisab oma ameti

. Eripedagoogilised kompetentsid

. Pedagoogilised kompetentsid kutseta totajatele

. Paindlikud Gpiteed loodus- ja tappisteaduste ning
matemaatika valdkonnas

. Eesti keelest erineva kodukeelega Gpilaste ja laste
Gpetamine ning keelelise arengu toetamine

maine ja kutsevaarikuse eest. Valdkond pakub haid
voimalusi professionaalseks arenguks ja enese-
teostuseks. Tahtsustub dpetaja kui juhendaja ja
mentori roll.

. Oppimist eestvedav juhtimisviis
Professionaalseks arenguks voimaluste loomine
. Fiiiisilise ja vaimse tervise ning heaolu tagamine
. Karjadri- ja kompetentsimudelite rakendamise toetamine

Oppeasutuste organisatsioonikultuur on hooliv,
koostdine ja demokraatlik, toetab iildpadevuste
arengut ja kdigi osaliste heaolu, sh paremat
fiilisilist ja vaimset tervist, erimeelsuste ja kriiside
konstruktiivset lahendamist.

ja lastele, eesti keeles dpetamine ning kaasav haridus. Li-
saks soovitakse laiemalt tdsta erinevate haridusvaldkonna
tootajate kompetentsi. Jarelkasvu baasi loomiseks on ellu
kutsutud kiilalislektorite ja iilikoolide akadeemiliste to6ta-
jate koostookogukonnad neljas fookusvaldkonnas ja raken-
datakse Opetajahariduses uuenduslikku mikrokraadiopet.
Sihitud tulemuseks on fookusvaldkondade akadeemiliste
tootajate arvu ja kvaliteedi kasv, mis toetab dpetajaks Op-
pimise atraktiivsust ja kvalifitseeritud Opetajate arvu suure-
nemist.

Sveitsi-Eesti koostooprogrammi toetusmeetme ,Sotsiaalse
kaasatuse toetamine” Haridus- ja Teadusministeeriumi
programmikomponendi ,Haridussektori todtajate kom-
petentside tdstmine mitmekeelses ja mitmekultuurilises
keskkonnas tootamiseks” eesmirk on tdsta haridus- ja
noortevaldkonna tootajate kompetentse mitmekultuurses ja
-keelses keskkonnas dpetamisel.
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Pakutavad taiendusdppeprogrammid keskenduvad hari-
dussektori tootajate kultuuritundliku Opetamise ja keele-
teadliku ainedpetuse teadmiste ning oskuste arendamisele.

Kokkuvote

Eesti haridus piisib rahvusvaheliselt tugeval tasemel - meie
Opilaste teadmised ja oskused on Euroopa tipus ning PISA
2022 tulemused kinnitavad haridussiisteemi iildist kvaliteeti
ja vordsust. Samas toovad nii PISA kui ka TALIS uuringud
esile véljakutsed, mis mojutavad hariduse jatkusuutlikkust
ja Opetajate professionaalset valmisolekut.

Olulisemad arengukohad puudutavad dppijate heaolu ja
sotsiaal-emotsionaalset arengut, haridusliku ebavérdsuse
siivenemist ning dpetajate enesekindlust mitmekultuurilises
ja kaasavas opikeskkonnas. Vajaka jaab teadmistest ja
oskustest dpetada ja toetada kehvema sotsiaalmajandusli-
ku taustaga oOpilasi. llmselgelt on jatkuv erinevus dpetamise

Kultuuritundliku ja keeleteadliku ainedpetuse juurutamine
on osa niilidisaegsest opikasitusest. Aastatel 2024-2029
saab seelabi koolitatud markimisvaarne hulk spetsialiste.

sioonipuudus on potentsiaalseks riskiks haridussiisteemi
tulemuslikkuse sailitamisel.

Uuringud réhutavad vajadust tugevdada dpetajate ja juhtide
professionaalset arengut, toetada alustavaid dpetajaid ning
suurendada padevusi tehisaru kasutamises, kultuuritundli-
kus dpetamises ja dpilaste heaolu toetamisel.

Riiklikud algatused - uuendatud Opetaja kutsestandardid,
karjadrimudel, Opetajate Akadeemia ja tdiendusépe priori-
teetsetel teemadel - on suunatud just nende kitsaskohtade
leevendamisele. Nende eesmark on tagada teaduspdhine,
jatkusuutlik ja dppijakeskne haridus, kus dpetajatel on piisav

tugi ja arenguvdimalused, et vastata muutuste kiirenevale
tempole.

ja oppimise strateegiates ning koolikultuuri kujundamises
eesti- ja venekeelsetes koolides. Opetajate jarelkasv ja kvalifikat-
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OKVA+ ehk teaduspohine dppekavade ja dppevara
arendamine ning rakendamine ja oppekvaliteedi hin-

damine, personaalsed opiteed ja opianaliiiitika

Marju Aolaid,

Haridus- ja Teadusministeeriumi tdukefondi arendustegevuste projektijuht

Eesti hariduse tugevus peitub uuendustes ja vdimes vaadata
tulevikku. Aastatel 2023-2029 elluviidav OKVA+ projekt on
osa Eesti haridusstrateegia 2021-2035 suuremast sihist
tuua Oppija hariduse keskmesse ning kujundada dppekesk-
kond ja luua koolikultuur, mis valmistab noored ette kiiresti
muutuvas maailmas toimetulekuks. Projekti keskne idee on
niiiidisaegse dpikasituse (NOK) rakendamine kdigil haridus-
tasemetel ja -liikides.

Oppekavade uuendamine ja rakendamine

Aastaks 2029 valmivad uued riiklikud dppekavad alus-, pohi- ja
keskhariduses. Need saavad olema terviklikud raamistikud,
mis iihendavad ainealased teadmised ja protseduurilised
oskused. Oppekavad kujundatakse kooskélas tédandjate
tulevikuvajadustega ning lihiskonna ees seisvate valjakut-
setega. See tagab, et koolist ellu astuv noor on valmis tege-
ma teadlikke valikuid ja leidma oma koha iihiskonnas.

Opikeskkonna arendamine

Muudatused ei piirdu ainult dppekava sisuga. OKVA+ poorab
tahelepanu ka koolide fiiiisilise, vaimse ja sotsiaalse kesk-
konna arendamisele. Eesmark on luua dpiruum, kus oppija
tunneb end turvaliselt, motiveeritult ja kaasatuna. Opeta-
jatele pakutakse kaasaegseid digivahendeid, 6ppematerjale
ning tuge hariduslike erivajadustega Oppijate toetamiseks.
Oppimise kvaliteedi parandamiseks arendatakse vilja ka
e-hindamisvahendid, mis annavad reaalajas tagasisidet
ning aitavad paremini mdista dppeprotsessi kulgemist ja tu-
lemusi.

Valdek Rohtma (opitulemuste valishindamise ja 6ppeka-
va arendamise néunik): Opitulemuste vilishindamises on
projekti tegevuste tulemusena asendumas tasemetddde ja
eksamite testide koostamisel iilesannete iihekordne tellimine
lilesannete panga loomise ja nende korduvkasutuse siisteemi

OKVA+ projekt keskendub &ppija arengule, toetades seda
siistemaatilise dppevara, dppematerjali ja Oppekavaaren-
duse ning innovaatiliste hindamislahenduste vdimalustega.
Tegevustel on kolm pohisuunda.

meediapddevuse nounik): Eesmark on luua 2035. aastal
kehtima hakkavad oOppekavad nii péhikoolile kui giimnaa-
siumile. Tulevikuéppekavade olulisteks marksénadeks on
Oppijakeskne ldhenemine ning toimetulek kiiresti muutuvas
maailmas. Samuti ajakohastame hindamiskésitust, et anda
Opilasele véimalikult toetavat tagasi- ja edasisidet ning
soodustada tema arengut.

juurutamisega. Arendamisel on riiklike eksamite digilahen-
dused. Pbhikoolis eesti keel, eesti keel teise keelena, inglise
keel, matemaatika. Toimuvad hindamisvahendite arendus,
korraldusmudeli arendus ja katseeksamid. Keskharidustase-
mel arendatakse digitaalseteks riigieksamid. eesti keel, eesti
keel teise keelena, inglise keel ja matemaatika. Toimuvad
samuti hindamisvahendite arendus, korraldusmudeli arendus
ja hindamisvahendi katsetused.

Ajakohastatud Oppekavade rakendumist ning uuendatud
Oppekava kontseptsiooni kasutuselevottu toetab ileminek
e-hindamisele. Uuel rahastamisperioodil on koostamisel
Oppija arengut toetavad erinevad opitulemuste valishin-
damise vahendid (e-eksamid, e-tasemetddd, diagnostilised
testid, e-kogud ja kiisitlused), sh tagasiside (mis kirjeldab
muu hulgas koolide panust dpilaste edasijéudmises) ja
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metoodika on arendatud ning rakendatud ja kooskélas ka-
sutajagruppide (Gpilane, Opetaja, lapsevanem, koolijuht, riik)

Oppija personaalsed ja paindlikud dpiteed

Oppimisest kujuneb iiha enam individuaalne ja paindlik tee-
kond. Digitaalsed lahendused ning &pianaliiiitika vdimal-
davad oppijal liikuda oma tempos ja valida endale sobiva
Oppija motivatsiooni ja aitavad siduda formaalse ja mittefor-
maaldppe kogemusi. Nii tekib haridussiisteem, kus igaiihel
on vdimalus kujundada oma unikaalne arengurada.

Tulevikku vaatav haridus

Kokkuvdtteks: OKVA+ projekti toel kujuneb haridussiisteem,
mis on eluldhedane, paindlik ja maailmale avatud. Oppijad
saavad kaasa teadmised ja oskused, mis aitavad toime
tulla iihiskonna keeruliste viljakutsetega. Opetajad saavad

Tahtajad ja rahastus

ootustega. Opitulemuste vélihindamist kui valdkonna arengut
toetab eksamite infosiisteemi edasiarendamine.

meediapddevuse nounik): Eesmérk on tagada, et igas koo-
lis hakatakse opilastele pakkuma kvaliteetset karjaariteenust.
Seoses Gppimiskohustuse ea téusuga suureneb koolidel vas-
tutus toetada Oppijat tema isiklike ja elukestvate Opiteede
kujundamisel ning karj&arivalikutes. Labi OKVA+ projekti
toetame koole ja kohalikke omavalitsusi karjaariteenuste siis-
teemi véljatootamisel, juurutamisel ning seiramisel.

tuge oma igapaevatoos, koolid muutuvad turvalisteks ja mo-
tiveerivateks keskkondadeks ning haridussiisteem tervikuna
suudab kiiremini reageerida iihiskondlikele ja tehnoloo-
gilistele muutustele.

Programm toimub aastatel 2023-2029 ning on jagatud selgete etappide ja perioodidega.

o Oppekavade arendamine: kontseptsioonide loomine
2023-2024, kontseptsioonide testimine ja arendus
2025-2028.

o Oppevara ja hindamisvahendid: iildhariduse ja kutseha-
riduse Oppematerjalid ja e-hindamisvahendite loomine
2023-2029.

Rohkem infot: OKVA + | Haridus- ja Teadusministeerium

e Paindlikud Gpiteed: isikustatud digitoe arendamine ja
karjadritugi ning mitteformaaldppe I6imingud kestavad
samuti kuni 2029.
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LISA. Oppeasutuste nimekiri, kus on viidud labi

ja
Jarelevalvete koond 2024/2025

Koolitus- ja tegevusloapohine jarelevalve

Avatud Kool

Emili Kool

Kindluse Kool

Paldiski Uhisgiimnaasium
Piiha Johannese Kool
Taiskasvanute E-Glimnaasium
Vivere Kool

Temaatiline jarelevalve eesti keele ja eestikeelse oppe iile

Koolieelne lasteasutus
Kohtla-Jarve Lasteaed Kakuke
Sillam&e Lasteaed Rukkilill
Tallinna Seli Lasteaed
Tallinna Sobrakese Lasteaed

Uldhariduskool

Haabersti Vene Giimnaasium

Johvi Kesklinna Kool

Lasnamae Giimnaasium

Narva Pahklimae Kool

Sakala Eragiimnaasium

Sillam&e Eesti Pohikool

Sillaméae Giimnaasium

Tallinna Humanitaargiimnaasium
Tallinna Linnam&e Vene Liitseum
Tallinna Mustaméae Humanitaargiimnaasium
Tallinna Mustamae Reaalgiimnaasium

relevalvet alates oppeaastast 2017/2018

Tallinna Pae Giimnaasium

Tallinna Tonismé&e Reaalkool

Tallinna Oismie Vene Liitseum

Tartu Annelinna Giimnaasium

Narva linna ja tema hallatavate iildhariduskoolide haldus-
jarelevalve: Narva 6. Kool, Narva Keelteliitseum, Narva Kes-
klinna Kool, Narva Kreenholmi Kool, Narva Paju Kool, Narva
Pahklimae Kool

Kohtla-Jarve linna ja tema hallatavate iildhariduskoolide hal-
dusjdrelevalve: Kohtla-Jarve Ahtme Pdhikool, Kohtla-Jarve
Kesklinna Pohikool, Kohtla-Jarve Maleva Pohikool, Koht-
la-Jarve Slaavi P6hikool, Kohtla-Jarve Tammiku Pghikool

Kutsedppeasutus
Tartu Rakenduslik Kolledz
Valgamaa Kutsedppekeskus

Uksikkiisimuse jérelevalve

Koolieelne lasteasutus
Haapsalu Vanalinna Lasteaiad

Uldhariduskool

Randvere Kool

Tartu Herbert Masingu Kool

Vana-Vigala Pdhikool

Saue valla ja tema hallatavate iildhariduskoolide haldus-
jarelevalve: Laagri Kool, Ruila Pdhikool, Saue Kool

Huvikool
JJ-Street Tantsukool

_ Koolitus- ja "
Oppeasutuse liik/pidaja tegevusloa- Temaatiline
pohine

Koolieelne lasteasutus 4 1 5
Uldhariduskool 7 26 6 39
Kutsedppeasutus 2 2
Huvikool 1 1
Kokku 7 32 8 47
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Jarelevalvete koond 2023/2024

Koolitus- ja tegevusloapdhine jarelevalve Kolkja Lasteaed-P6hikool
Lasnamde Vene Giimnaasium

Gaia Kool Loksa Giimnaasium

Hiiumaa Vabakool Maardu Giimnaasium

Keila Kool Mustjoe Glimnaasium

Melliste Kool Narva Kesklinna Kool

Parnu Kristlik Erakool Narva Keeleliitseum

Rakvere Waldorfkool Tallinna Ladanemere Giimnaasium

Shanghai ja San-Francisco Piiha Johannese nimeline Kool  Tallinna 53. Keskkool

Tallinnas Valga Priimetsa Kool

Tammiste Lasteaed-Algkool
Kutseoppeasutus
Temaatiline jarelevalve eesti keele ja eestikeelse oppe iile  Tallinna Ehituskool
Tallinna Lasnaméae Mehhaanikakool

Koolieelne lasteasutus Tallinna Poliitehnikum
Maardu Lasteaed Rukkilill

Maardu Lasteaed R66m Uksikkiisimuse jarelevalve
Narva Lasteaed Pingviin

Tallinna Arbu Lasteaed Uldhariduskool

Tallinna Kuristiku Lasteaed Kohtla-Jarve Jarve Kool
Tallinna Linnamae Lasteaed Otepda Gilimnaasium
Tallinna Pallasti Lasteaed Tartu Maarja Kool
Uldhariduskool Kutsedppeasutus

Aseri Kool Juuksurite Erakool ,Maridel”
Ehte Humanitaargiimnaasium

Erakool Garant Pidaja

Eurogiimnaasium Kohtla-Jarve Linnavalitsus
Kohtla-Jarve Maleva P&hikool Narva Linnavalitsus
Kohtla-Jarve Tammiku Kool Sillamae Linnavalitsus

) Koolitus- ja "
Oppeasutuse liik/pidaja tegevusloa- Temaatiline
pohine

Koolieelne lasteasutus 7 7
Uldhariduskool 8 16 3 27
Kutsedppeasutus 3 1 4
Pidaja 3 3
Kokku 8 26 7 41

Jarelevalvete koond 2022/2023

Koolitus- ja tegevusloapohine jarelevalve

Luce Kool
“Edu Valem” Erakool Tartu Katoliku Hariduskeskus
Kindluse Kool Tartu Luterlik Peetri Kool (P6lva)
Lilleoru Pohikool Vivere Kool
Loova Tuleviku Kool Viike Werrone Kool
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Temaatiline jarelevalve eesti keele ja eestikeelse oppe iile

Koolieelne lasteasutus
Tallinna Lasteaed Naeratus

Uldhariduskool

Keila Kool

Kiviodli Vene Kool
Kohtla-Jarve Ahtme Pohikool
Kohtla-Jarve Kesklinna Pohikool
Kohtla-Jarve Slaavi Péhikool
Kool 21. sajandil
Narva-Joesuu Kool

Narva Paju Kool

Narva Oigeusu Giimnaasium
Paldiski Vene Pohikool
Parnu Tammsaare Kool
Tallinna Juudi Kool

Tallinna Mahtra Pohikool
Tapa Keelekiimbluskool
Tartu Puskini Kool

Koolitus- ja
tegevusloa-
pohine

Oppeasutuse liik/pidaja

m
1 2

Kutseoppeasutus

Ida-Virumaa Kutsehariduskeskus
Tallinna Kopli Ametikool
Tallinna Teeninduskool

Tallinna Toostushariduskeskus

Uksikkiisimuse jarelevalve

Koolieelne lasteasutus
Eralasteaed Lillelapsed
Suure-Jaani Lasteaed Sipsik

Uldhariduskool
Tallinna Tondi kool

Kutsedppeasutus

Jarvamaa Kutsehariduskeskus
Pidaja

Rae vald

Koolieelne lasteasutus 3
Uldhariduskool 9 15 1 25
Kutsedppeasutus 4 1 5
Pidaja 1 1
Kokku 9 20 5 34

Jarelevalvete koond 2021/2022

Koolitus- ja tegevusloapohine jarelevalve

Avatud Kool

Emili Kool

Kaarli Kool

Kohila Mdisakool

Kolga-Jaani Kool

Parnu Waldorfkool

Piiha Johannese Kool

Tallinna Rahvusvaheline Kool
Tartu Luterlik Peetri Kool (Tartu)
Tartu Luterlik Peetri Kool (Pdlva)
Vivere Erakool

Uksikkiisimuse jirelevalve

Nova Kool
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Temaatiline jarelevalve eesti keele ja eestikeelse dppe iile

Erakool Intellekt

Karjamaa Pdhikool

Lasnamae Pohikool

Maardu Pdhikool

Narva 6. Kool

Narva Kreenholmi Giimnaasium
Peipsi Glimnaasium

Sillamé&e Vanalinna Kool

Teenistuslik jarelevalve

Ammuste Kool



Koolitus- ja
tegevusloa-
pohine

Oppeasutuse liik/pidaja

Koolieelne lasteasutus

Temaatiline

Uksikkiisimus

Teenistuslik

Uldhariduskool 11 8 1 21
Pidaja
Kokku 11 8 1 21
Jarelevalvete koond 2020/2021
Koolitus- ja tegevusloapdhine jarelevalve Koeru Keskkool
Laagri Kool
Gaia Kool N&va Kool
Haabneeme Kool Vaimastvere Kool
Leiutajate Kiilakool
Lilleoru Pohikool Teenistuslik jarelevalve
Loova tuleviku kool
Paldiski Uhisgiimnaasium Kiigemetsa Kool
Viike Werrone Kool (kaks jarelevalvet) Parnu Koidula Giimnaasium
Vaana-Joesuu Kool Voru Glimnaasium
Uksikkiisimuse jdrelevalve Pidaja
Koolieelne lasteasutus Rae Vallavalitsus
Otepdd Lasteaed Saue Vallavalitsus
Uldhariduskool
Aravete Keskkool
) Koolitus- ja
Oppeasutuse liik/pidaja tegevusloa- Teenistuslik
pohine
Koolieelne lasteasutus 1 1
Uldhariduskool 9 5 3 17
Pidaja 2 2
Kokku 9 8 3 20

Jarelevalvete koond 2019/2020

Koolitus- ja tegevusloapdhine jarelevalve

Avatud Kool
,Edu Valem” Erakool
Krabi Kool

m

Loova Tuleviku Kool
Luce Kool

Mattiase Pohikool
Mihkli Kool

Muraste Kool




Parnu Mai Kool

Randvere Kool

Suure-Jaani Kool

Tallinna Rahvusvaheline Kool
Tallinna Toomkool

Vaike Werrone Kool

Uksikkiisimuse jirelevalve

Uldhariduskool

Mustamae Reaalgiimnaasium
Narva-Joesuu Kool

Nova Kool

Tallinna Ehte Humanitaargiimnaasium

Koolitus- ja
tegevusloa-
pohine

Oppeasutuse liik/pidaja

Uldhariduskool ja pidaja

Joeldhtme Vallavalitsus: Kostivere Kool, Kostivere Lasteaed
Maardu Linnavalitsus: Kallavere Keskkool, Maardu Pdhikool,

Maardu Giimnaasium
Sillamde Linnavalitsus: Sillamae Vanalinna Kool

Pidaja
Rae vald

Teenistuslik jarelevalve

Jogevamaa Glimnaasium
Lddnemaa Uhisglimnaasium

mm
1 1

Koolieelne lasteasutus
Uldhariduskool 14 9 2 25
Pidaja 1 1
Kokku 14 11 2 27
Jarelevalvete koond 2018/2019
Koolitus- ja tegevusloapohine jarelevalve Tallinna Kesklinna Pdhikool
Viljandi Vaba Waldorfkool
Gaia Kool (Tallinn, Marjamaa)
Jarvekiila Kool Temaatiline jarelevalve
Emili Kool
Kaarli Kool Koolieelne lasteasutus
Keila Kool Tallinna Lasteaed Kirsike
Kohila Mdisakool Valga Lasteaed Paasuke
Parnu Vabakool
Piiha Johannese Kool Uldhariduskool
Tartu Erakool Lasnamae Pohikool
Tartu Luterlik Peetri Kool
) Koolitus- ja
Oppeasutuse liik/pidaja | tegevusloa- Temaatiline | Uksikkiisimus | Teenistuslik
pohine
Koolieelne lasteasutus 2 2
Uldhariduskool 12 1 2 15
Kokku 12 3 2 17
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Jarelevalvete koond 2017/2018

Koolitus- ja tegevusloapdhine jarelevalve

Erakool Garant

Erakool Intellekt

Erakool Oja

Gaia Kool (Mé&rjamaa)

Hilariuse Kool (ettekirjutuste taitmine)

Tallinna Paevalille lasteaed
Tallinna Sobrakese Lasteaed

Uldhariduskool
Eurogiimnaasium

J. V. Veski nim Maarja Pohikool
Laeva Pohikool

Johannese Kool ja Lasteaed Rosmal (ettekirjutuste tditmine)  Liiganuse Keskkool

Keila Kool

Kernu Kool

Kohtla-Jarve Taiskasvanute Giimnaasium
Kool 21. sajandil (ettekirjutuste taitmine)
Mihkli Kool

Maepealse Kool

Narva Oigeusu Humanitaarkool
Pikakannu Kool

Pdlva Kool

Parnu Waldorfkool

Rakvere Waldorfkool

Tartu Katoliku Hariduskeskus

Tartu Tamme Kool

Voru Kreutzwaldi Kool

Temaatiline jarelevalve
Koolieelne lasteasutus
Kohtla-Jarve Lasteaed Muinasjutt

Lasteaed Sipsik (Maardu)
Narva Lasteaed Pdikene

Koolitus- ja

Oppeasutuse liik/pidaja | tegevusloa-
pohine

Maardu Giimnaasium
Maardu Pohikool

Maidla Kool

Narva Paju Kool

Narva Soldino Giimnaasium
Puka Keskkool

P&rnu Rdama Pohikool

Parnu Tammsaare Kool
Ripina Uhisgiimnaasium
Tabivere Pohikool

Tallinna Laanemere Giimnaasium
Tallinna Tehnikagiimnaasium
Vara Kool

Uksikkiisimuse jarelevalve
Haljala Kool (kaks jérelevalvet)
Teenistuslik jarelevalve

Porkuni Kool

Temaatiline Uksikkiisimus

Teenistuslik

Koolieelne lasteasutus 5 5
Uldhariduskool 20 17 2 1 40
Kokku 20 22 2 1 45
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